$6,50 | Distribucién gratuita
para afiliados a UEPC
Afio 9|N° 25| Septiembre 2010




Festejamos nuestro dia

comprometiéndonos
a seguir luchando.

11/09
Educadores

de la Provincia

de Cérdoba Dia dEI MaeStro




Pag. 3

Las nuevas tecnologias
y el trabajo docente

Desafios, tensiones
posibilidades

Pag. 7
Entrevista a Eva Da Porta

problematizar
tecnologias

Pag. 11

Produccion de cortos audiovisuales

Imagenes
pensar

Pag. 15

Entrevista a Pablo Natta
Educacion,
derechos

y ciudadania

Pag. 18

Algunas practicas innovadoras
en el uso de nuevas tecnologias

Para animarse
a hacer un click

Pag. 19

staff

Juan Monserrat

Carmen Nebreda
Juan B. Monserrat
Gustavo Varela
Aurorita Cavallero

Gustavo Varela

Ariel Orazzi

Carina Masciangelo
Gino Maffini
Leandro Groshaus

Agustin Massanet

Mariana Pirra

KENT-von DURING
EDITORIAL

La Rioja 826- PB. "D"5000
Cordoba 423 4481
kvd@kvd.com.ar

Programa de consulta pedagagica
Repensar los
desafios de la
enseinanza

Pag. 26
Capacitacion docente

Para reflexionar
sobre la practica

Pag. 27

Entrevista a Raly Barrionuevo

contar
historia oficial
pueblos”

Pag. 36

Profundizacion de la lecto escritura en
alumnos del Primer Ciclo

La novela
como disfrute y
herramienta

Pag. 40

Teatro para la integracion social

Actuar
para vivir

Pag. 45

Historia de porteros

Alguien
en quien confiar

Pag. 48

REVISTA EDUCAR EN CORDOBA
Editor: Unién de Educadores de la
Provincia de Cérdoba

25 de Mayo 427
Tel.(0351)4101400
revista@uepc.org.ar

Revista Educar en Cdrdoba es una
publicacion cuyo

propietario es la

UNION DE EDUCADORES

DE LA PROVINCIA DE CORDOBA




cdoisl | @ClUIC AN en Cordoba

Vivimos una época de enormes transformacio-
nes, de eso no hay dudas. Las nuevas
tecnologias se hacen presente en nuestra vida
cotidiana de un modo permanente; muchas de
nuestras conductas y, en particular, nuestros vin-
culos afectivos y nuestras relaciones sociales se
ven atravesadas por el impacto de teléfonos
celulares, correos electronicos, imagenes, blogs,
Internet, mensajes de texto y toda una serie de
nuevas formas de comunicacién que usamos
diariamente.

La escuela, como no podria ser de otro modo, no
estd ajena a estos cambios y esto también pro-
duce modificaciones en el vinculo entre el
docente y los alumnos o entre los mismos alum-
nos. Existen nuevas posibilidades de intercam-
bio, nuevas formas de expresién, el lenguaje se
modifica.

Los modos de extension y aplicacién de estas
nuevas tecnologias en el aula estan fuertemente
condicionados por la realidad social propia de
cada escuela, en particular si se trata de sectores
vulnerables o de escuelas rurales. Si bien es
innegable su presencia, también es innegable
que las condiciones sociales establecen limites y
que la llamada “revolucién informética y digital”
no tiene los mismos modos de ser para todos los
alumnos y en todas las condiciones sociales.
Las computadoras o el uso de las nuevas tecno-
logfas no resuelven los problemas educativos,
pero pueden contribuir a hacerlo. No son un cer-
tificado de igualdad de los alumnos, ni tampoco
equipara las posibilidades de crecimiento y desa-
rrollo de los distintos sectores sociales. Tampo-
co las nuevas tecnologias son un paraiso infor-
mético a partir del cual las diferencias sociales
quedan suprimidas.

Es preciso reconocer estas diferencias con el fin
de exigir politicas publicas inclusivas que permi-
tan que todos los alumnos accedan del mismo
modo y con las mismas posibilidades al uso de
estas nuevas herramientas. La inclusién social
requiere hoy de una inclusion tecnoldgica: las
formas de acceso al conocimiento o a la informa-
cion tanto como las condiciones laborales exigen
de una capacidad informatica sélida y de una
practica habitual de estas nuevas tecnologias.
Reconocemos la importancia del tema para la
educacién y en particular, en el despliegue de
mayores posibilidades para nuestros alumnos.
Los docentes nos venimos formando a lo largo

de estos Ultimos anos a través de capacitaciones
o de lecturas bibliogréaficas para incorporar los
cambios de una época que se hacen cada vez
mas evidentes en el aula. En distintas experien-
cias escolares, a lo largo de toda la provincia, es
posible observar la utilizacién de las nuevas tec-
nologfas como parte de nuestra practica pedagé-
gica y, a la vez, como un modo de inclusién de
los alumnos a las nuevas condiciones de produc-
cion del conocimiento.

Por esto es indispensable reflexionar y debatir
sobre este tema con el fin de desarrollar ain més
nuestras perspectivas e incorporar nuevos recur-
sos en nuestras practicas educativas. Es impres-
cindible ser concientes del enorme cambio que
la presencia de las nuevas tecnologias produce
en nuestra actividad. Esto implica, no subordi-
narnos a las maquinas ni el quedar atrapados en
el mero pasaje de informacion. Las maquinas no
pueden pensar. El estar delante de una pantalla
no otorga certificado de un buen aprendizaje.
Somos nosotros, los docentes, los que debemos
guiar este nuevo proceso pedagdgico. Los cam-
bios frente a estas transformaciones técnicas,
tiene que ser, como ha sido siempre, la de defi-
nir el proceso de aprendizaje. Es decir, jerar-
quizar el conocimiento que los alumnos deban
recibir mediante el uso de estas nuevas tecnolo-
gias, asociar los contenidos y fomentar en ellos
el espiritu critico. Recuperar el principio de que la
educacion debe formar ciudadanos y no meros
consumidores

Los docentes conocemos, mas que nadie, las
demandas y necesidades de los alumnos, de los
cambios que se estan produciendo en la socie-
dad y en la escuela, de que cambiar y sumarse al
uso de las nuevas tecnologfas no garantiza incluir
a todos en los beneficios y bondades de este
“progreso”.

Sabemos que la igualdad e inclusion educativa
no se lograra porque haya més computadoras en
las escuelas. Sera posible porque hay docentes
atentos y comprometidos en hacer cumplir el
derecho social a la educacién.

Juan B. Monserrat
Secretario General Adjunto




Escuela, sociedad
nuevas tecnologias

ratar de dimensionar el proceso de creci-
miento, renovacion y cambio de las nuevas
tecnologias, su implicancia en la vida cotidiana
de las personas y las transformaciones cultura-
les que produce la inclusién de la tecnologia en
el desarrollo de las sociedades actuales, es una

tarea tan necesaria como compleja. En estas
paginas trataremos de construir un mapa gene-
ral de la envergadura del desarrollo tecnolégico
para poder ubicar correctamente a las escuelas
publicas en este proceso.
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Poblacion mundial: 6.709.132.764.

Hay 1.730 millones de usuarios en el mundo vy
179.031.479 en Latinoamérica y Caribe.

234 millones de sitios web.

1400 millones de usuarios utilizan el correo
electrénico.

247 mil millones de mensajes de correo al dia,
de los cuales el 81% de esos mensajes fueron
"correos basura" (spam). Algo asi como 200 mil
millones de mensajes no solicitados diariamen-
te.

En diciembre de 2009 habia 234 millones de
sitios web en Internet, de los cuales 47 millones
nacieron justamente el aho pasado.

En Argentina existen 4,1 millones de hogares
con acceso a Internet; Cérdoba cuenta con el
8% de ese total con 325.714 accesos.

Uno de cada cuatro argentinos utiliza la red
social mas popular en Internet, “"Facebook”
(unas 10 millones de personas).

Un camino
de idas y vueltas

Teléfonos celulares

En la Argentina la cantidad de teléfonos celula-
res ya totalizan los 53,6 millones, a razén de
1,34 aparatos por persona en promedio.
Ademas, los mensajes de SMS alcanzaron en
marzo de 2010 los 5,9 millones de envios, a
razén de 11 mensajes cada 100 aparatos en fun-
cionamiento.

El vinculo entre las escuelas y la tecnologia no es nove-

doso. Si bien tomoé un fuerte impulso en los Ultimos afnos, es un proceso que se inici6 a
mediados de la década de los 90. Recorrer parte de su historia y sus vaivenes nos ayudan a

saber dénde estamos parados hoy.

0s programas de equipamiento de las
Lescuelas y la capacitacién de los docen-

tes en el uso de las nuevas tecnologias
se remontan a mediados de la década del 90.
A partir de 1994 comenzé a funcionar el
“Programa de Mejoramiento de la Calidad de
la Educacion Secundaria” que buscaba dotar
de equipamiento y capacitacion para el desa-
rrollo de proyectos educativos que integraran a
la computadora como una herramienta de
aprendizaje. Posteriormente, en 1998, fue lan-

zado el Proyecto RedEs con el objetivo de dar
conectividad a las escuelas a través de acuer-
dos con las empresas de telefonia, ofrecer una
infraestructura de servicios, promover el traba-
jo de equipos pedagdgicos, capacitar y produ-
cir contenidos, y aportar al desarrollo de aplica-
ciones y recursos didacticos. Uno de los mayo-
res inconvenientes que tuvieron estos progra-
mas fue la ausencia de financiamiento para el
mantenimiento de las computadoras otorgadas
y los gastos de conectividad que llevaron a muchas



de las escuelas a contar con laboratorios que al poco
tiempo quedaron inutilizados y abandonados.

Ya con el gobierno de la Alianza se lanza el por-
tal Educ.ar; éste es el segundo proyecto espe-
cifico orientado a introducir las TIC'S en el sis-
tema educativo argentino. Si bien el portal se
fundd en el ano 2000, fue relanzado al inicio de
la gestion de Daniel Filmus en el Ministerio de
Educacién. Este proyecto tiene a su cargo el
equipamiento y la conectividad de las escue-
las, la capacitacion de los docentes vy la crea-
cion de contenidos educativos. Lleva adelante
la Campana Nacional de Alfabetizacion Digital,
iniciativa que incluye la generacion de conteni-
dos a través de software educativo y activida-
des en linea como weblogs y webquests.

Durante el ano 2007, el Ministerio de
Educacion de la Nacion presenta el Programa
para el Mejoramiento del Sistema Educativo
(PROMSE), que comprende la incorporacion y
aprovechamiento de las nuevas tecnologias en

Argentina cuenta con 9 millones de computa-
doras, 20,7 computadoras cada 100 habitan-
tes. En Latinoamérica el pals que esta mas arri-
ba en el ranking en cuanto al nimero de com-
putadoras por habitante es Chile, con 31,4 por
cada 100, seguido de Brasil y Uruguay, con
22,1, Argentina con 20,7, y México con 19,3.
Del total de computadoras que existen en la
Argentina se calcula que alrededor del 62 %
esta infectada con algun tipo de virus.
Argentina ocupa el 5° puesto a nivel mundial
detras de Taiwén, Rusia, China y Espafa.

El programa Conectar.lgualdad.com.ar supon-
drd un aumento del 30% en el parque informati-
co del pafs ya que se sumaran a las 9 millones
actuales 3 millones de netbooks.

Por su parte el gobierno de la provincia de
Cordoba proyecta entregar a las escuelas pro-
vinciales 25 mil computadoras entre netbooks,
notebooks y de escritorio en el marco del pro-
yecto Internet para Educar, y otorgar capacita-
cion para los 35 mil docentes incluidos en este
programa.

su dimension cultural, instrumental y pedagé-
gica. El programa, ademas de entregar ocho
computadoras por escuela, apunta a un cam-
bio de concepciodn, tanto de docentes como de
alumnos, en el uso pedagdgico de la tecnolo-
gla. Para ello trabajaba con parejas compues-
tas por personas que se encargaban de la
capacitacion técnica y pedagogica. Este pro-
grama involucré sélo en la ciudad de Cérdoba
a 202 escuelas, 1.270 docentes y 7.620 estu-
diantes.

Muchos de los programas educativos de
inclusién de tecnologias que se llevaron a cabo
en la Ultima década lograron una importante
inversion en equipamiento. Hoy casi todas las
escuelas de la provincia de Cérdoba poseen un
laboratorio de informética. Sin embargo, los
niveles de conectividad que poseen son
todavia muy bajos y la mayoria de las escuelas
gue cuentan con conexiéon a internet la deben
pagar con recursos propios
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Las nuevas tecnologias y el trabajo docente

Desafios, tensiones
posibilidades

Desde todos los ambitos y entre todas las conversaciones se le exige a la
escuela y a sus docentes que incorporen el uso de las nuevas tecnologias en la formacién de los
ninos, nifas y jovenes. Esta premisa casi no encuentra objecion en el sentido comun ni siquiera
entre los docentes que son en definitiva sobre quienes recae el desafio mayor. Sin embargo,
cuando esta incorporacién comienza a concretarse aparecen con ella los problemas. ¢Cuéles son
los principales desafios ante esta realidad? {De qué modo las nuevas tecnologias modifican el
escenario de la educaciéon? ¢(Cuél es el lugar del docente en este marco?

a incorporaciéon de las nuevas tecnologias a

la educacion desafia y conflictia al docen-
te, pero sobre todo, y mucho mas profunda-
mente; tensiona y pone en cuestion la concep-
cion de educacién y la escuela en tanto es su
principal institucién. Pero légicamente, todos
estdn de acuerdo (para bien o para mal) con
que hay que incorporarlas en el proceso educa-
tivo si 0 si. Y en todo caso que el docente se las
arregle como pueda.
Cuando se habla de tecnologia y educacién lo
primero que aparece es una tension entre dos
miradas opuestas. Por un lado, la que conside-
ra a las nuevas tecnologias como intrinseca-
mente malas, nocivas para la educaciéon: por-
que distraen y desvian el interés de los jovenes;
son enemigas del libro; impiden que los chicos
estudien; porque cortan y pegan o bajan mono-
grafias completas sin estudiar; y mas reciente-
mente, porque las utilizan para planear “chupi-
nas masivas”. Algo asi como que a las nuevas
tecnologias las carga el diablo.
En el otro extremo, surgen concepciones que le
atribuyen a las nuevas tecnologias la capacidad
milagrosa de resolver todos los problemas de
la educacion. Entonces, basta con la incorpora-
cion de estas herramientas digitales a la educa-
cion sin mayores proyectos ni planificaciones.

El vacio optimista

La primera concepcidon ofrece resistencias visi-
bles y sélidas que pueden abordarse concreta-

mente. Casi siempre, quienes sostienen esta
posicion lo hacen desde el desconocimiento de
las nuevas tecnologlias, pero apenas comienzan
a usar algunas herramientas, descubren que no
era tan dificil como crefan.

En la vereda de enfrente estan los que conci-
ben a las nuevas tecnologias como la panacea
y que si bien facilitan los esfuerzos destinados
a concretar esta incorporacion, suelen caer en
usos acriticos y superficiales meramente instru-
mental de las nuevas tecnologias, generando
practicas que no favorecen los procesos peda-
gogicos e incluso los dificultan.

Eva Da Porta —investigadora del Centro de
Estudios Avanzados de la UNC-, explica que si
bien la dimension instrumental es necesaria
para que el docente conozca las potencialida-
des y posibilidades de cada herramienta, es la
dimension pedagdgica la que verdaderamente
otorga sentido al vinculo escolar. “"Muchas
veces uno se encandila con las posibilidades
del instrumento y se estanca alli. El uso de la
tecnologia se convierte en un fin en si mismo.
Hacer por hacer. No hay ninguna problematiza-
cion pedagdgica en esas practicas”.

Un eje ordenador en este sentido es preguntar-
se el para qué de la utilizacién de estas herra-
mientas. Liz Vidal —investigadora y docente de
la Escuela de Ciencias de la Informacion—, que
ha coordinado diferentes programas de capaci-
tacion a docentes en el uso de nuevas tecnolo-
glas, reflexiona: "Cuando el docente conoce y
maneja Word, por ejemplo, puede confeccionar
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Quiénes,
donde y como

la hora de abordar reflexiones sobre las

nuevas tecnologias, es importante y fun-
damental romper con algunos mitos y fala-
cias del sentido comun. “Los nifos de hoy
vienen con un chip incorporado”, senalan
algunos adultos aténitos ante la “velocidad”
con gue sus hijos o nietos realizan tareas en
la computadora que a ellos les cuesta com-
prender. Incluso con ciertas pretensiones
tedricas se sostiene la idea de que estamos
ante la presencia de “nativos digitales”,
como si se tratara de caracteristicas propias

una gufa propia y particular sobre los conteni-
dos trabajados durante una unidad, diagramar
un multiple choice, incorporar un esquema o un
mapa realizado durante las clases. Pero lo més
importante es que esa herramienta le permite
independizarse de los contenidos que imponen
las editoriales en sus manuales y libros de
texto. Y esto le da mayor libertad para planificar
los contenidos que aborda en el aula. Esa es
una potencialidad que tienen las nuevas tecno-
logias. También se puede hacer una copia idén-
tica a las gufas de los manuales, pero ahi nos
estamos perdiendo de algo”.

Nuevos escenarios

Para Eva Da Porta, las nuevas tecnologias siem-
pre van a generar tensién en su incorporacion a
la educacién, porque “ponen en discusion las
|6gicas de ensehanza-aprendizaje; plantean un
vinculo diferente con el sabery por tanto, cues-
tionan los pardmetros evaluativos; modifican la
relacién docente-alumno y de ambos con el
conocimiento. Y frente a estas modificaciones
que plantean las nuevas tecnologias en el aula y
en las formas de trabajo, el dispositivo institucio-
nal de la escuela funciona como una barrera de
resistencia: porque hay que cumplir con fechas,
terminar el programa, evaluar y poner notas”.

Las tecnologias poseen, ademas, la impronta
de lo fragmentario, vertiginoso y superpuesto;
también los jovenes, crecidos y socializados en

de las nuevas generaciones, negando la
impronta sociocultural que marca la forma-
cién de cada sujeto.

En el mismo sentido, parece redundante y
hasta ingenuo mencionarlo, pero la situacién
lo amerita: no todos los jovenes poseen o
acceden a una computadora y muchos
menos a internet. Amplios sectores de nues-
tra sociedad solo tienen contacto con las
nuevas tecnologias a partir de experiencias
escolares. De aqui que su incorporacién a la
educacién desde una perspectiva amplia,
programatica y estratégica, no se trate ya de
una decisién aleatoria, sino que constituye
un compromiso social para garantizar la
igualdad de oportunidades.

este ambiente (television, internet, celulares,
publicidades, carteleria de via publica, vidrieras,
radios, marcas, colores), ejercitan y reproducen
el mismo cédigo. Cuando estudian, por ejem-
plo, realizan varias actividades en simultaneo. Y
sus formas de construccién del conocimiento
estdn mas relacionadas con la imagen vy la
experiencia propia que con el libro y la lectura.
Leen y leen mucho, pero leen imagenes.

“Los cambios en las dindmicas de ensenanza y
aprendizaje son irreversibles. El dispositivo
escolar puede aguantar, resistir un tiempo mas,
pero no mucho. ¢Cudnto mas van a aguantar
los chicos estar sentados frente a un profesor
durante una hora y media? Lo veo —incluso- en
mis clases de posgrado. Hay otra disposicion al
aprendizaje, aun cuando se trate de algo senci-
llo, la gente necesita producir, interactuar, tra-
bajar en grupo. Demandan otras dindmicas.
Creo que estamos en un momento de transi-
cién y necesitamos hacer movimientos de
manera mas gradual, con una planificacion
estratégica. Porque si no, se van a producir de
manera muy brusca, y los que van a pagar el
costo maés alto seran los docentes y los alum-
nos”, argumenta Da Porta.

El lugar del docente
Modificado de tal forma el tablero de la ense-

nanza, el docente ya no es quien posee el cono-
cimiento, que circula en diversas formas y llega

2

-



#

Z

® *

a los alumnos por los mas variados medios. La
tarea del docente en este escenario es una
amalgama entre coordinacion, guia, referencia,
a la vez que provocador y generador de pre-
guntas; es la voz que despierta curiosidades,
habilita espacios y procesos. Internet, por
ejemplo, es como una biblioteca inabarcable

as nuevas tecnologias permiten y facili-

tan ciertos procesos que benefician el
hecho pedagdgico y educativo.
Interaccién colectiva: algunas tecnologias
habilitan y posibilitan el trabajo en equipo,
cooperativo y complementario de varias per-
sonas; a la vez, otras lo requieren expresa-
mente ya que no se pueden encarar ciertas
producciones de manera individual.
Acumulacién: el soporte digital (archivos en
computadoras, paginas web, DVD, CD) per-
mite retomar cualquier etapa del proceso
para modificar, discutir o profundizar lo ya

sin un bibliotecario de confianza. Ahi, el docen-
te es el que permite la reflexion sobre la validez
de esa informacién y materiales que estan al
alcance de la mano. Son quienes dan el marco
interpretativo; ayudan a chequear y jerarquizar
la informacién; clasificar y evaluar fuentes.

No es lo mismo lo que aparece en un blog par-
ticular que lo publicado en una péagina oficial de
una universidad publica. Si recurrimos a una
consulta a través de Wikipedia, no sbélo pode-
mos discutir sobre lo que estamos buscando
sino también sobre el soporte, en este caso la
“wiki” y de como se plantea alli la construccion
y circulaciéon del conocimiento. En la realizacién
de productos mediaticos, visuales, sonoros o
audiovisuales puede no conocer a fondo el
manejo técnico (ver Accidn, reflexién, accion),
pero si proponer y proponerse objetivos sélidos
en lo pedagdgico que puedan cruzar transver-
salmente el proceso.

En definitiva, la tarea del docente es poner en
juego su experiencia y creatividad para allanar,
abrir y facilitar caminos y recorridos a sus alum-
nos en la construccién del conocimiento.
Valiéndose, sin subordinacién, de las herra-
mientas que tenga a la mano: ya sean las nue-
vas tecnologias (donde quizds sus alumnos
puedan aportar su conocimiento previo), o las
antiguas, como la tiza, el mapa y el pizarron M

realizado, con lo cual se evita comenzar todo
el tiempo de cero.

Documentaciéon: a la par de los trayectos
pedagdgicos propuestos, las nuevas tecno-
logfas son excelentes herramientas de regis-
tro (fotografiar, filmar, hacer entrevistas gra-
badas, llevar memorias digitales escritas
donde los alumnos puedan dejar asentadas
sus experiencias y apreciaciones, dudas vy
aportes). También permiten guardar por
separado las diferentes etapas de un mismo
producto, por ejemplo un mapa conceptual.
Multiplicacién y circulacién: la accesibilidad
econémica y el tamafo reducido de los
soportes digitales abre la posibilidad de dar
cuenta de un proceso de manera clara, sim-
ple y mucho més cercana para ser replicada,
compartida o discutida en diferentes lugares
y espacios con muchas mas personas.

9 | educar en Cordoba [en el afio del Bicentenario]






Entrevista a Eva Da Porta*

problematizar

tecnologias
problematizan
la escuela”

A medida que Se van CUbHendO, mediante programas nacionales y pro-
vinciales, las necesidades de equipamiento de las escuelas publicas, el qué hacer con las nuevas
tecnologlfas, el modo como estas herramientas deben ingresar a la escuela, sus potencialidades
pedagdgicas y posibilidades transformadoras del actual formato escolar, son debates que van
tomando cada vez mayor envergadura. Recorrer este camino novedoso supone, entre otras tare-
as, recuperar la historia reciente del proceso de inclusién tecnolégica y debatir tanto las oportu-
nidades educativas que posibilita como los potenciales peligros que encierra.

¢,Como analiza el proceso de inclusion
tecnologica en las escuelas?

La inclusion tecnoldgica en las escuelas se
empieza a ver en la década del 90 a partir de
que la ley de educacion vigente en ese momen-
to incorpora la dimensiéon de la tecnologia
como un area disciplinar y también porque en
esa época surgen los primeros proyectos para
dotar a las escuelas de computadoras. Lo que
se puede ver claramente de ese momento es
una voluntad politica de tecnologizar las escue-
las, pero desde una total desarticulacion y
ausencia de gestién en politicas publicas efec-
tivas, de dotacidén de instrumental y capacita-
cion, del mismo modo que se dio todo el proce-
so educativo en los ‘90. Las tecnologias no
estén al margen de lo que pasé a nivel del sis-
tema educativo en general. Eso generé un
panorama muy diverso que es dificil poder eva-
luar como proceso general, porque finalmente
las politicas focalizadas fueron generando reali-
dades tan diversas que cada escuela fue forjan-
do su propia historia en relaciéon a las nuevas
tecnologias. Inclusive si uno mira las huellas de
los proyectos y de los programas de incorpora-
cion de tecnologia se encuentra con escuelas
que tienen tres maquinas de un proyecto, otra

maquina que dond tal persona, ocho que vinie-
ron en un programa espanol. Entonces, cuando
uno construye la historia de los laboratorios
queda muy en claro la total disparidad y varie-
dad de estas politicas de equipamiento.

&Y estas politicas fueron
promovidas desde el Estado?

Si, tanto del Estado nacional como provincial,
con distintos tipos de financiamiento. Las tipi-
cas politicas focalizadas de esos anfos que
generalmente tenian que ver con acuerdos con
empresas o programas, acuerdos de forma-
cion. Algunos inclufan equipamiento y otros no.
Entonces lo que uno puede ver en la década
pasada es una clara disparidad y diversidad que
no permite establecer un panorama claro de la
dotacién de equipamiento ni de la formacién
gue cuentan las escuelas. Y eso también se ve
cuando uno analiza las préacticas: la diversidad
de préacticas y la diversidad de trayectorias de
formacion docente también es un claro signo
de época. La légica hegemdnica de esos afos
era que la formacién dependia de cada uno.
Entonces hay docentes que se formaron indivi-
dualmente, otros que han tenido algunas capa-
citaciones puntuales que después no pudieron
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articularse con la practica real y otros docentes,
que desde una cuestion mas intuitiva, fueron
incorporando la tecnologia por motus propio.
Todo esto genera un panorama en relacion a las
nuevas tecnologias muy complicado a la hora
de pensar una politica, porque el piso desde el
que se parte es muy diverso

En el dltimo tiempo ha cambiado un poco el
panorama, y a partir de que comienza a haber
una preocupacion por recuperar el sistema edu-
cativo, se empieza a pensar también el tema de
las nuevas tecnologias como un problema
general. Eso ademas se aprecia en la clara aper-
tura a la incorporacién de tecnologias que pro-
pone la nueva Ley de Educacion. Otro elemen-
to destacable es el portal educ.ar que funcio-
na como un organo mas del Ministerio de
Educacién de la Nacién.

Ahora todas las politicas de equipamiento van
tendiendo a brindar una base comun, por lo
menos a dotar de un laboratorio por escuela,
donde cada chico tenga acceso a una computa-
dora, lo cual no estd mal en términos educati-
vos. Me parece que en la Ultima década hay un
cambio en politica educativa y una intencionali-
dad, por lo menos, de hacerse cargo como
Estado de la dotacion de maquinas. Sin embar-
go, en relacién al aspecto de formacion docen-
te no estd muy claro qué hacer. Igualmente no
es una tarea sencilla ya que definir la formacion
implica definir qué tipo de aporte vas a ofrecer,

Fotograffa: Ariel Orazzi

si va a ser de tipo instrumental, pedagdgico
didactico o sociocultural para sensibilizar al
docente frente a esta nueva realidad. Estas tres
patas estan siempre en tension en cualquier
politica de formacion.

Tanto en las politicas nacionales como en la
propia Ley de Educacién estan presentes estas
tres perspectivas. Desde una perspectiva ins-
trumental, las capacitaciones estan orientadas
a que el docente pueda conocer y manejar
determinados programas. Una perspectiva méas
pedagdgica pone el eje en cémo utilizarlas, no
se corre tanto de la loégica instrumental, pero
por lo menos se ubica en la preocupacion de
cémo ensefar o cOmo aprender con estas tec-
nologias.

La perspectiva que llamo sociocultural tiene
que ver con la posibilidad de pensar las tecno-
logias como parte de los entornos sociocultura-
les en los cuales nos movemos hoy, con sus
potencialidades y problematicas. Es decir, estas
tecnologias estan presentes en nuestras practi-
cas cotidianas, el desafio es poder pensar
cémo las trabajamos en términos educativos
desde la escuela, que no es lo mismo que pen-
sarlas en términos didacticos especificos. El
desafio estd en poder convertirlos en proble-
mas de aprendizaje, en probleméticas educati-
vas y como pueden ayudar a facilitar determina-
dos procesos.



En tanto este proceso dependa siempre del
esfuerzo individual del docente para mantener-
se actualizado sin un apoyo institucional, va a
ser muy dificultoso. Para que el proceso de
inclusién de las nuevas tecnologias en la escue-
la sea exitoso, se necesita de una transforma-
cion integral en toda la escuela y no puede ser
sostenido sélo por la preocupacién individual
del docente. Toda la escuela debe hacer un
ingreso reflexivo de las nuevas tecnologias,
preguntarse para qué se deberian usar, en qué
momento, cOmo se incorporan en un conjunto
mas amplio de practicas educativas. Hay que
problematizar a las tecnologias porque las tec-
nologias problematizan a la escuela.

A partir de las distintas investigaciones que
hemos hecho nos encontramos con muchas
practicas maravillosas en las escuelas que per-
manecen totalmente aisladas o encerradas en
sus muros y no se difunden ni se discuten en
otros espacios. Hay docentes muy creativos

ste punto me parece central, poder pen-

sar el uso de estas tecnologias no exclu-
sivamente como aprendizaje individual sino
como herramientas para producir conoci-
miento, la dimensién comunicacional de las
nuevas tecnologias me parece un aspecto
muy renovador para las escuelas. Que se
pueda pensar a los chicos como productores
de cultura y de conocimiento y que esa pro-
duccién pueda ser leida, recibida y resignifi-
cada en otros espacios, en otras escuelas,
gue los chicos produzcan conocimiento vy
que esa produccién pueda ser vista y leida
por otros me parece que enriguece muchisi-
mo la practica escolar. Porque en términos
generales la produccién escolar esta reduci-
da a los espacios escolares o a alguna feria
de ciencias que puede ser visitada por los
padres. Las tecnologias empiezan a poten-
ciar cuestiones que tienen que ver con la cir-
culacién de saberes y el vinculo con otros
actores de la comunidad; es la parte que me
resulta mas interesante de este proceso de

gue se animan a hacer cosas de mucho valor, y
no por el uso de las nuevas tecnologias en si
mismas, sino por lo que implican esas expe-
riencias en el proceso de aprendizaje para sus
alumnos. En la mayoria de este tipo de practi-
cas, el uso de la tecnologia estd pensado como
una herramienta mas que permite algin proce-
so de aprendizaje, alguna problematizacién. En
este sentido, me parece muy importante difun-
dirlas, que se conozcan, porque el efecto con-
tagio también ayuda a que se puedan replicar
en otros espacios. Yo creo que mas alla de las
politicas educativas, en las practicas estén
pasando cosas muy importantes, que si bien no
aparecen en el disefo de politicas educativas,
son también efecto de este proceso

*Eva Da Porta estudia los procesos educativos desde la
comunicacion. Es magister en socio-semidtica y docen-
te e investigadora de la Escuela de Ciencias de la
Informacién y del Centro de Estudios Avanzados de la
UNC. Ademds es coordinadora académica de la
Especializacién en Comunicacién, Medios y Précticas
Educativas del Centro de Estudios Avanzados.

inclusién de tecnologia. Un ejemplo intere-
sante de esto fue el papel que tuvieron los
medios escolares en la denuncia de los atro-
pellos que sufrieron las poblaciones traslada-
das a los llamados “Barrios ciudades”.
Muchos de los testimonios mas fuertes, las
denuncias més claras sobre los atropellos
que se cometieron fueron producidos por
medios escolares. Los medios locales traba-
jaron muy poco estos hechos y hay docentes
que lo hicieron muy concienzudamente con
sus alumnos, a partir de revistas o progra-
mas radiales. Eso es lo importante de poder
producir medios de comunicacién ya que es
lo que posibilita que esa palabra, esa voz
estudiantil, pueda materializarse en un dis-
curso, que pueda ser recibido por otros, que
sea una voz publica. Priorizar esta mirada
comunicacional implica que antes de decidir
si usamos tal o cual programa debemos defi-
nir a quién le queremos decir lo que tenemos
para decir, hay un trabajo previo antes de lle-
gar al instrumento y ese trabajo es el proce-
so pedagdgico. Es central pensar las tecno-
logias como recursos disponibles y no como
formas a las que adherir si o si.
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Escena del corto: “Hermanas celosas”.

Gentileza IPEM N° 136 “Dr. Alfredo Palacios”

M ¢




Produccion de cortos audiovisuales

Imagenes

pensar

Actores, directores, guionistas, luminadores: iosalumnos de
la IPEM 136 “Dr. Alfredo Palacios” de Villa Bustos, guiados por docentes de diferente éreas, crean,
realizan y filman sus propias historias. Una experiencia de producciéon integral que promueve
mayor protagonismo de los alumnos respecto de su formacién y plantea importantes reflexiones
acerca del lugar del docente y la escuela en el vinculo con los jévenes y su realidad cotidiana.

| proyecto “Un mundo de imagenes”,

desarrollado por los profesores Héctor

Acosta (Lengua), Pablo Lobera (Plastica),
Pablo Natta (Comunicacion) y Mariana Visini
(Geografia), plantea un anclaje fuerte en el
hacer como forma de construccion del conoci-
miento. Sentarse en grupos a discutir un relato,
fusionar ideas que cada uno trae por su lado,
pensar la historia en su totalidad con persona-
jes, lugares y acciones, son los puntos de parti-
da. Después, pensar y trabajar el vestuario, la
escenografia, la musicalizacion y los efectos
sonoros. Cada etapa requiere de un minucioso
trabajo en equipo donde hay diferentes roles
elegidos y asumidos por cada joven segun cua-
lidades, habilidades e intereses. Las discusio-
nes y conflictos estén a la orden del dia, pero
eso también es parte del proceso: desafio y
apuesta a la vez.
“Los jévenes, en estos sectores de vulnerabili-
dad, chocan todo el tiempo: en la calle, en el
recreo, desde lo corporal e incluso desde las
miradas. Permitir que esas voces puedan cho-
car, pero en el marco del aula, en un contexto
de aprendizaje y en la posibilidad de construir
algo de manera colectiva, adquiere un significa-
do nuevo. Porgue se va asumiendo como una
diferencia de perspectivas: pensamos distinto,
pero es valido que asi sea. Ahi se juegan nocio-
nes de ciudadania, de tolerancia, de respeto
por el otro”, resalta Pablo Natta respecto del
proceso.
La propuesta se asienta sobre dos ejes comple-
mentarios que guian el trabajo y los procesos:
los Derechos Humanos, con especial atencion

en los derechos de los jovenes, por un lado; y
los procesos de construccién de identidad,
haciendo hincapié en el modo en que las subje-
tividades de los jévenes se ven afectadas por lo
gue pasa a su alrededor: la escuela, el barrio y
los diferentes discursos mediaticos sobre los
jovenes.

Apuestas y procesos

Después de las discusiones grupales de pre-
produccién, llega el momento de poner manos
(y cuerpos) a la obra y en la obra. El proceso va
tomando forma y la escuela, el barrio, las casas
de alumnos y vecinos e incluso un colectivo de
la linea Central Verde (si el guién lo dispone) se
convierten en sets de filmacién. Los alumnos
del Palacios participan y cubren todos los roles
del proceso de produccion, desde las actuacio-
nes hasta la direccion, sonido e iluminacién.
Pablo Lobera, profesor de Plastica, recuerda la
primera etapa del proyecto como un momento
de mucho aprendizaje conjunto entre profeso-
res y alumnos. “Una cosa que yo destaco siem-
pre es la posibilidad que tuvimos los profesores
de aprender de los chicos”.

A medida que el proyecto avanza se van incor-
porando y compartiendo herramientas, Pablo
Natta y cuatro alumnos se inscriben en un
curso sobre el manejo de un programa de edi-
cion de video en la Escuela de Ciencias de la
Informaciéon (UNC). “En la segunda clase, los
chicos —que partieron de cero—, ya me habian
pasado por arriba”, recuerda. Y reflexiona,
como lo hizo entonces, sobre su lugar como
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Trofeo realizado por

docente. “La cosa no pasa por ensenarles a
usar una camara —que aprenden facilmente o ya
lo saben—, sino ayudarles a construir los marcos
interpretativos y criticos para que puedan deci-
dir qué utilizacién darle y para qué. Ofrecerles
un recorrido pedagdgico respecto de estas tec-
nologias, trabajando en términos de proceso.
Esto es, la propuesta de ir de un lugar a otro
que tiene que ser (en algun sentido) superior al
anterior”.

Recuperando el trayecto realizado y evaluando
sus potencialidades, Pablo Natta comenta:
“Iniciamos estos procesos bajo la premisa de
que el docente es innecesario respecto de los
aspectos técnicos, pero siempre sosteniendo
que es imprescindible en la construccion del
marco ético y politico del recorrido que se pro-
pone. Finalmente, el desafio es garantizar que
el docente pueda —poco a poco- ir retirandose
del aula. Invitar a trabajar sin la necesidad de la
presencia del poder censor y disciplinador en la
educacion”.

Con voz propia

La propuesta plantea trabajar desde la perspec-
tiva de los derechos de los jovenes y la cons-
truccién de la identidad. Un primer paso para
ello es habilitar a los jovenes su propia voz y
concebirlos como sujetos de derecho. El pro-
yecto dispara el desafio de reflexionar con los
chicos sobre qué es y qué significa ser jovenes,
tratando de superar las definiciones profunda-
mente estigmatizantes que imponen los
medios de comunicacion. “Queremos poner en
discusién esas definiciones y también las con-
cepciones que se construyen desde la mirada
de los adultos, en la escuela y en el barrio. Que
los chicos y chicas puedan pensarse a si mis-
mos, aunque sea un proceso dificil porque no
tenemos ese ejercicio”, explica Natta.

Otro aporte fundamental que senala Pablo
Lobera de este proceso es la posibilidad de
abordar y pensar los medios desde el lugar de
la produccion. “Genera una mirada critica res-

Festival

Intercolegial
de Cortos

Acomienzos de 2008, Pablo Lobera habia
iniciado una experiencia como la del IPEM
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136 en el Taller de Capacitacion Laboral “Prof.
E. Mora" para personas especiales, donde
lleva adelante el Taller de Plastica. Asi, con la
inquietud de mostrar estas producciones
audiovisuales e invitar a otras escuelas que
pudieran tener trabajos similares para inter-
cambiar y compartir experiencias, miradas,
dificultades vy alternativas, se realiza en octu-
bre de ese ano el | Festival Intercolegial de
Cortos de Cérdoba. Un espacio de muestra no
competitivo y planteado desde una perspecti-
va de horizontalidad en la que puede participar
cualquier institucion educativa sin costos de
inscripcion. Ademas, cada grupo participante
recibe un Trofeo, realizado en el Taller de
Produccién Plastica del “Mora”.

el Taller de Produccion Plastica.
Taller de Capacitacion
Laboral “Prof. E. Mora".




pecto de lo que uno ve en la television y permi-
te, a la vez, desmitificar algunos fendmenos
mediaticos. Producir implica poner en juego
una voz y eso te posibilita y un poco también te
obliga a pararte desde otro lugar”.

Apostar a la participacién amplia y plena de los
estudiantes muchas veces significa “bancarse
propuestas o tematicas que a uno pueden no
gustarle o no compartir”, comenta Natta. En
este punto, la posiciéon del docente es funda-
mental, porque no se trata de censurar o forzar
los procesos, pero mucho menos significa
decir a todo que si y caer en un seguidismo en
el que los estudiantes siempre tienen razéon y
hagan lo que hagan va a estar bien.

Un ejemplo de esta concepcion es La
Venganza, un corto ficcional de 2008 realizado
por alumnos de 4° C, 5° A, 5° B y 6° B, que
cuenta una historia de violencia y robo que ter-
mina a los tiros. “Estd muy bien hecho técnica-

“Pensdbamos que serian unas 10 escuelas
como mucho, pero se inscribieron 19 institu-
ciones de todos los niveles y se presentaron 40
peliculas”, comenta Pablo Lobera, uno de los
principales impulsores del festival, organizado
en esa primera edicion por “el Mora” y “el
Palacios”, con el apoyo del Ministerio de
Desarrollo Social de la provincia.

Este intercambio de experiencias realizativas
les permitié a los chicos evaluar los procesos
de produccion propios y de los otros grupos.
En este sentido, Pablo Natta destaca la agude-
za con la que sus alumnos podian plantear cri-
ticas y sustentarlas con argumentos técnicos.
“Sabian leer la luz, evaluar el vestuario, analizar
los guiones y el desarrollo de cada historia. Ese
es el proceso que queriamos generar: practica,
teoria, practica. Hacer / pensar / hacer”.

Por otro lado, recupera la especial atencion y el
impacto que produjo en sus estudiantes, la
concepcién que tenian los jovenes de un cole-
gio del interior (otro lugar y otro sector social),
respecto de la bulimia y la anorexia. “Ahi, el fes-
tival habilitd un cruce, un choque de miradas
que no se hubiera dado en sus vidas cotidia-
nas. La posibilidad de ver cdémo otros jovenes
ven a los jévenes. Una mirada entre pares”.

mente, pero no me gusta para nada”, cuenta
Pablo. “Yo vuelvo cada aho sobre ese corto
para reflexionar con mis alumnos si realmente
eso es lo Unico que pasa en el barrio, si sélo
hay violencia y bala para resolver conflictos, o
es lo que la televisién dice de estos barrios, lo
que los otros piensan que es el barrio y los jove-
nes que viven ahi. ¢No hay nada copado? ¢(No
hay fiesta? (No hay espacios de encuentro?
Somos asi o terminamos creyéndonos y repro-
duciendo el modo en que nos ven los otros. Ahi
es donde se ponen en juego las representacio-
nes que los sujetos hacen de si mismos”.
Como contraejemplo, destaca otro de los cor-
tos, La Previa, donde los chicos ficcionalizan la
juntada antes de ir al baile. Con asado, charlas,
gastadas, risas, baile de precalentamiento y un
cruce de romances que no pasa a mayores.
“Ahi me parece mucho mas legitimo el recurso,
porgue les permite trabajar contra algo propio y
de un modo que no aparece desde las otras
miradas”.

Hecho por Alumnos es la marca propuesta por
el festival para identificar y garantizar ciertas
condiciones de produccion y sobre todo de cir-
culacién de estos cortos: la participacion signi-
ficativa y evidente de los alumnos; la coordi-
nacion efectiva de uno o méas docentes; la
autorizacion de los responsables docentes,
previo consentimiento de los padres o tutores
para la difusién de las imagenes producidas
por los ninos y jévenes; la libre difusion, que no
busca objetivos comerciales ni propagandisti-
cos; enfoques propios de los alumnos sin obje-
tivos enciclopédicos; y contenido apto para
todo publico

*El lll Festival Intercolegial de Cortos tendra lugar durante el
mes de octubre, organizado en esta oportunidad por el Taller
de Capacitacién Laboral “Prof. E. Mora”, el IPEM 134 “Ing.
Regino Maders”, el IPEM 136 “ Dr. Alfredo Palacios”, el IPEM
199 “Dr. Juan E. Remonda”, la Secretaria de Inclusién Social
y la Direccién de Discapacidad de la provincia.

Mas informacion: festivaldecortoscordoba@yahoo.com.ar; o
en: www.festivaldecortoscordoba.blogspot.com/

Para ver los cortos de los Festivales 2008 y 2009:
www.youtube.com/festicortos
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Entrevista a Pablo Natta™

¢Qué implica incorporar
nuevas tecnologias a la educacion?

Hablamos de repensar algunas logicas, sobre
todo las que ubican al docente como la perso-
na gue tiene que saber todo y al alumno como
aquel que tiene que aprender todo. Poner en
tela de juicio esto es el desafio principal.
También hay que cambiar los valores y las 16gi-
cas con las que se concibe ese conocimiento
como algo ligado al sacrificio, al esfuerzo. A mi
me gusta pensar en una educacion del siglo
XX| donde quizas tendriamos que reformular
estas cuestiones y entender que esa construc-
cion del conocimiento pueda pasar por el pla-
cer, el juego, el hacer, no sélo por el pensar.

¢ Qué procesos pueden
habilitar y potenciar?

Las nuevas tecnologias pueden servir para
reproducir mas de lo mismo o te pueden abrir
la posibilidad de pensar cambios. Esto es fun-
damental porque si no introducen cambios en
las practicas de los sujetos, si no nos sirven
para desafiarnos, cuestionarnos, entonces
estamos reproduciendo mas de lo mismo.
También se pueden cambiar muchas préacticas
sin introducir tecnologias. Cambiar la disposi-
cion del aula y hacer que nos sentemos en cir-
culo, viéndonos las caras modifica la relacion.
Que en lugar de plantearle al alumno escuchar
y reproducir, se propongan espacios de pro-
duccion y de creacién donde puedan tomar la
palabra. Dar lugar a la voz de los alumnos es
también reconocerles un derecho.

¢,Coémo se cruzan derechos,
identidad y nuevas tecnologias?

En las diferentes escuelas donde trabajo veo
una profunda insatisfaccion en los docentes y
en la institucion en su conjunto. Por un lado,
por las penurias materiales de la escuela, pero
sobre todo porque la escuela no responde a las
necesidades y realidades de estos sectores. La
policia no actla igual en estos barrios que en el
centro. Te enteras que a tus alumnos los detie-
ne la CAP a la salida de gimnasia, o los levan-
tan el fin de semana mientras van al baile, por
portacién de rostro.

La escuela no puede desconocer esa realidad y
creo que ahi la tecnologia de la mano de la edu-
cacion puede ser una herramienta de transfor-
macioén social, de defensa de los derechos.
Que los chicos puedan decir, contar, denunciar
su realidad o la del vecino o la de un amigo.
Pensarnos sujetos activos y protagonistas en la
construccién de ciudadania.

Como el documental Gatillo Facil de 2008,
sobre el asesinato de un joven del barrio, o La
nina encerrada, que habla de una chica que
vive sola con su madre y mientras ella sale a
trabajar la pequena se queda a cuidar y limpiar
la casa, por eso no puede salir a jugar con sus
amiguitos. Eso es algo que pasa mucho en los
barrios urbano-periféricos, pero cuantas per-
sonas lo conocen, cuéantos jévenes de otros
sectores son conscientes de esta realidad.
Estas son las potencialidades emancipadoras
de las nuevas tecnologias, cuando yo puedo
intervenir en la realidad desde mi propia voz y
hacerme cargo de eso ll

* Licenciado en Comunicacion Social, docente de la Escuela de Ciencias de la Informaciéon de la UNC, pro-
fesor del IPEM 136 “Dr. Alfredo Palacios” y docente del Taller de Periodismo del penal de San Martin.



Algunas practicas innovadoras en el uso de las nuevas tecnologias

Para animarse a hacer un click

A través del dapoyo de Programas oficiales o de la propia iniciativa
individual, una buena cantidad de maestros en la provincia desarrollan iniciativas de utilizacién de
nuevas tecnologias en su labor docente. De todas maneras, muchas veces no hay conocimiento
o relacion entre esas experiencias, pese a que los profesores, directivos y alumnos involucrados
comparten los mismos temores, problemas y limitaciones. Educar en Cérdoba presenta
brevemente algunos proyectos innovadores, con la intencion de motivar el intercambio y
profundizar el uso significativo de nuevas tecnologias en las escuelas primarias y secundarias de

la provincia.

Gentileza de Soledad Ortiz Sudrez

Luego de observar que en la escuela un alto
porcentaje de alumnas y alumnos estaban en
proceso de ser padres y que no contaban con
recursos para acceder a una debida atencién vy
contencion, los profesores Enrique Rendoén
—docente de Educacién para la Salud- vy Silvina
Regueira —de Educacién Fisica— decidieron
implementar un proyecto integrador: la forma-

cion de los jévenes en cuestiones relativas al
embarazo y a la gimnasia que les posibilitara un
parto sin dolor. Para ello contaron ademas con
el apoyo de los referentes TIC's de Promse vy
Promedu, Soledad Ortiz Suérez y Oscar
Cardozo.

De esa manera, los alumnos de cuarto y quinto
ano del IPEM N° 41 "Jorge Luis Borges” (de
barrio Parque Republica de la ciudad de
Cordoba) trabajaron primero en el aula en los
contenidos relativos al embarazo, desde la
fecundacion hasta el parto, y los cambios que
se producen en el cuerpo de la mujer durante
ese proceso. Y simultaneamente, en Educacién
Fisica, las alumnas realizaban los ejercicios pre-
parto adecuados vy, junto a sus companeros,
fueron realizando un registro filmico y fotografi-
co de esos ejercicios.

Este proceso de trabajo en paralelo culminé
con la elaboracién de un material multimedia,
donde se condensé y sistematizé la informa-
cion trabajada en las dos asignaturas a lo largo
del ano, para cuya produccién se utilizaron vide-
os, diapositivas y paginas web.

Asli, la experiencia logré la utilizacién significati-
va de recursos tecnoldgicos disponibles en la
escuela para producir un material que contribu-
yera a la formacién, pero también a la conten-
cion de los alumnos y alumnas que estaban en
proceso de ser padres. Ademas, se traté de un
material que podra reutilizarse en afos posterio-
res vy, de ser necesario, en el centro de salud del
barrio, con el cual el colegio mantiene relacién,
dado que su ciclo de especializacién tiene
orientaciéon en Medio Ambiente y Salud [l
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Fotografia: Juan Pablo Ravasi

“Se pueden hacer
cosas distintas con
Facebook”

Eduardo Pelosio es un docente inquieto, como
muchos otros, y desde hacia meses le rondaba
la idea de hacer algo con Facebook, una herra-
mienta que utiliza la mayoria de los adolescen-
tes. Ademés esa red social es, por decirlo de
alguna manera, parte del “objeto de estudio”,
porque tiene a su cargo la materia
“"Comunicacion Social” en los colegios IPEM N°
20 "Rodolfo Walsh” —de barrio Marqués de
Sobremonte, en la capital provincial- e IPEM
N° 185 “Perito Moreno” —de barrio Alto Alberdi,
en la misma ciudad.

“Los docentes y los chicos les tenemos mucho
prejuicio a Facebook. Nosotros pensamos que
es para que los chicos jodan, y los chicos tam-
bién piensan lo mismo. Muchos alumnos se
asombran cuando ven que se pueden hacer
cosas distintas con Facebook, que se puede
superar lo pasatista y lo irreflexivo”, comenta
Eduardo.

Al ser una primera experiencia exploratoria, su
propuesta fue pequefia e implicé tres tareas,
con distintos grados de complejidad. Primero
buscar un tema que funcionara como dispara-
dor para reflexionar colectivamente a través de
la red social, para lo cual eligieron debatir sobre
las “chupinas” convocadas por medio de
Facebook, que luego fueron resignificadas por

los medios masivos. Los alumnos tenian que
tratar de ubicarse en algin momento en el
lugar de uno de los otros actores implicados
—directivos, funcionarios, periodistas, etc.—,
para ver cdmo actuarfan u opinarian. “Se trata-
ba solamente de integrar a partir de un tema
puntual los conceptos tedricos que veniamos
trabajando, usando la red como un lugar de
intercambio y de dialogo”, explica Eduardo.
Luego se propuso una segunda tarea, que fue
buscar en la web materiales audiovisuales
—microdocumentales— acerca de los temas ted-
ricos que trabajaron en clase, comentarlos y
compartirlos con sus compaferos. Segun la
opinién de Eduardo, “muchos docentes tienen
una reaccién negativa con la busqueda de
material en internet, porque creen que los chi-
cos lo Unico que hacen es copiar y pegar. La
idea era revalorizar esa tarea, entendiendo que
la busqueda vale cuando tiene contenido”.
Aqui los alumnos presentaron materiales muy
diversos —ficcionales, de humor, coberturas de
los medios de un conflicto social-, que les per-
mitieron creativos anélisis en muchos casos.
La tercera tarea fue hacer un microdocumental
de algunos minutos tomando iméagenes de la
web, desarrollando y sintetizando algunos de
los temas de la materia, para compartirlo con
los compafieros a través de Facebook, donde
se podian hacer los analisis y comentarios. “"Lo
gue me interesaba era trabajar la idea de que la
alfabetizacién digital no es aprender a manejar
un programa. Lo importante es comenzar a
entender los mecanismos del proceso de
mediatizacién, ponerlos en duda, saber ade-
mas que se pueden hacer cosas distintas y que
podemos tener un rol activo en esa produc-
cion”, comenta Eduardo.

El profesor considera que la experiencia de tra-
bajo usando Facebook fue “supersatisfactoria”
y ya puso en marcha una nueva etapa, donde
los chicos deben presentar una secuencia de
imagenes —hechas con celulares o cdmaras—y
relatos sobre una institucion proxima. Y para
ello usaran la tecnologia que tienen a mano.
“Tenemos que ser recicladores de la tecnologia
gue ya esta en la sociedad. Los chicos tienen
un montén de aparatitos que los usan para
otras cosas”, propone M



Gentileza de Alicia Mazzeo

“La importancia del

docente como
orientador en la
lectura de textos en
Internet”

¢Como hacer para estimular la adquisiciéon de
conocimientos? {Como “seducir” a los alumnos
con algunos contenidos abstractos o alejados
de su cotidianeidad, como aquellos vinculados
al Big Bang, los anos luz, las galaxias o la unidad
astrondmica? Algunos de estos interrogantes
se plantearon a principios del afo pasado Javier
Gaitan, Alicia Mazzeo y Alicia Interllige, docen-
tes de Fisica en los seis cursos de segundo afo
del IPEM N° 281 "Dr. Carlos Antonio Lucero
Kelly” (ex Colegio Nacional), de la ciudad de Rio
Cuarto. Empezaron a trabajar entonces con
Jorge Guazzone y Silvana Pereyra, integrantes
del Equipo Técnico Territorial de Promse vy
Promedu, programas llevados adelante por los
Ministerios de Educacién nacional y provincial.

Pl

efiithe

Para ello elaboraron una guia en formato digital
con textos, videos, imagenes y enlaces a sitios
de internet, algunos de los cuales brindaban
informacién introductoria para las teméticas
abordadas y otros estuvieron destinados a
orientar la busqueda de datos.

En un primer momento los docentes trabajaron
en el aula los contenidos bésicos de astrono-
mia, y luego se volcaron plenamente a la sala
de informatica. Una vez alli, divididos por gru-
pos segun ejes tematicos, los alumnos realiza-
ron busqueda y seleccion de informacién en
internet a través de buscadores. Ello les permi-
tié seleccionar textos, videos e imagenes, que
fueron recopilando en un documento que se
iba ampliando cada clase. Por Ultimo, recurrie-
ron a ese archivo para elaborar una producciéon
multimedia que sintetizé una lectura compren-
siva del tema abordado.

“Si bien al principio las actividades planificadas
nos parecian un poco complejas y nos costaba
interpretar la propuesta de los capacitadores, a
medida que se fue desarrollando la experiencia
todo se fue simplificando y pudimos observar
la importancia del docente como orientador en
la lectura de los textos de internet”, explic
Alicia Mazzeo, una de las docentes involucra-
das. Asi fueron avanzando de lo que parecia
ajeno, nuevo y diferente, hacia lo familiar y
posible.

Con relacion a los alumnos, los docentes apre-
ciaron una mejor actitud y motivacién en la
adquisicién de nuevos contenidos —sobre todo
en jévenes que en el aula eran poco participati-
vos— y ademas una profundizacién en el abor-
daje de las tematicas, porque la elaboracion de
una produccion multimedia les exigié un mayor
dominio de los conceptos, de tal manera de
presentarlos ante sus compaferos de forma
dindmica, sintética, claray “en sus propias pala-
bras” M
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Gentileza de Gustavo Caro y Lorena Alpocio

“Siempre habia

querido dar clases
de otra manera,
pero no sabia como
empezar”’

Para Gustavo Caro —profesor de Biologia— vy
Lorena Alpocio —de Informética- todo empezd
cuando los invitaron a realizar el aho pasado un
curso sobre TIC's en las escuelas, realizado en
Las Varillas. "¢Qué sera esto? nos pregunta-
mos, y nos anotamos”, recuerdan ahora.
Ambos son docentes del IPEM N° 225
“Atahualpa Yupanqui” de la localidad de El
Arafado (Departamento San Justo). “Siempre
habia querido dar clases de otra manera, usan-
do la sala de informatica de la escuela, pero no
sabia como empezar”, comenta Gustavo.

Tras esa experiencia, a principios de este ano
empezaron a trabajar utilizando un blog
(www.geneticaipem?225.blogspot.com). A tra-
vés de esa herramienta presentan a los alum-
nos las clases de Biologia y les proponen gufas
de actividades. De esa manera, Gustavo da sus
clases en la sala de Informatica, utilizando el
blog como “pizarron” a través del cual va pre-
sentando iméagenes, textos y videos, para abor-
dar temas tan “asperos” como la sintesis de las
proteinas, los aminodcidos, las enzimas, la
radiacién ultravioleta o el calentamiento global.
El blog le permite ademés, antes de cada clase,
proponer actividades a los alumnos e ir incor-

porando las dudas que ellos manifiestan. Su
idea es que, a fin de ano, los chicos preparen
exposiciones multimedias, que puedan cargar-
se al blog y ser utilizadas por los estudiantes de
los préximos anos.

Los docentes senalan que, en gran parte,
pudieron reemplazar “la carpeta por el monitor,
la lapicera por el teclado y el manual por inter-
net”, y de esa manera lograron clases mas cre-
ativas y dindmicas. “Las distintas actividades
no son soélo distracciones o afadidos al curriculo
real’, sino que buscamos que coloquen al estu-
diante en una posicién activa en cuanto a la
solucién de problemas y la toma de decisiones,
asi como en lo relativo a su rol de investigador
y recopilador”, explica Gustavo. Asimismo,
para Lorena se trata de “ayudar a los estudian-
tes a administrar su propio aprendizaje”.
Lbébgicamente, esta propuesta implica un
esfuerzo extra a los docentes, pues deben pre-
parar las guias virtuales con antelacién, buscar
enlaces a imagenes, textos o videos que pue-
dan ser significativos para el aprendizaje y estar
atentos a las dudas y los comentarios de los
alumnos en el blog. “Pero yo ya no pienso cam-
biar este modo de dar clase, sino profundizarlo
cada ano”, aclara Gustavo, quien espera ade-
mas que los planes de entrega de netbooks en
las escuelas puedan ayudar a mejorar esta pro-
puesta de trabajo M




Google Earth como herramienta para
recuperar historias y lugares

Si bien en muchos casos resultan atractivas, las
ciencias sociales también tienen facetas difici-
les y poco interesantes para los nifos recién
ingresados a la secundaria. Las profesoras de
Historia y Geografia del IPEM N° 128 “Dr.
Manuel Belgrano”, de la ciudad de Rio Cuarto,
decidieron en ese marco focalizar sus esfuer-
Z0s en primer ano, pues observaban poca moti-
vacion en las clases y dificultades en la com-
prensién de contenidos. Sobre ello se pusieron
a trabajar, a principios de 2008, las docentes
Beatriz Angelini, Miriam Consetti y Noemi
Bildésola, junto a Silvana Pereyra y Jorge
Guazone, referentes de Promse y Promedu. En
2009 se sumaron a la iniciativa los docentes
Stella Maris Briollo y Adriana Setién.

Para ello elaboraron una estrategia con diversas
etapas. En un primer momento abordaron los
contenidos de Historia y Geografia en el aula,
valiéndose de los libros de texto. Luego cons-
truyeron una guia en formato virtual, seleccio-
nando sitios web que los alumnos visitarian, e
incluyeron alli el uso del Google Earth, un pro-
grama informético que permite visualizar ima-
genes del planeta en 3 dimensiones. Los chi-

cos debian registrar las observaciones realiza-
das a través de ese software y preparar un afi-
che con la informacién sistematizada.

Por ultimo, en la sala de Informatica docentes y
alumnos realizaron una navegacién conjunta
por distintos sitios web, focalizdndose en la
proyecciéon de imagenes, videos y el uso
Google Earth, conceptualizando y ejemplifican-
do los contenidos desarrollados en el aula. En
2009, ademas, los jovenes cerraron la actividad
realizando una visita a Rio Cuarto.

En su evaluacién de la experiencia —presentada
en la Il Jornada Regional “La computadora y la
escuela. Experiencias de integracion”, realiza-
das por la UNRC a finales de 2009-, los docen-
tes destacaron que la incorporacion de las nue-
vas tecnologias en el trabajo pedagodgico “moti-
vd a los alumnos” y permitié observar las modi-
ficaciones espaciales a través del tiempo.
“"Especialmente el uso del Google Earth nos
permitié ‘recorrer’ el rio Nilo, observar las pira-
mides y monumentos histéricos, caracteristi-
cas del relieve, crecimiento urbano actual a ori-
llas del rio, su aprovechamiento econémico y
cambios en el tiempo”, indicaron. “Los conteni-
dos fueron incorporados en los alumnos pro-
gresivamente y los resultados de las evaluacio-
nes en instancias de coloquios mostraron que
fueron ampliamente internalizados”, agregaron.
Los profesores destacaron ademas que habian
podido constatar que estar “entre los alumnos”
resulta mas positivo que estar “ante los alum-
nos” cuando aprenden, “porque los saberes se
adquieren mejor cuando se dan oportunidades
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“Asumirio de manera
institucional para
transformar nuestras
practicas”

Gentileza Escuela “Fray Pio Bentivoglio”

L a

En la escuela primaria “Fray Pio Bentivoglio”, de
General Cabrera (Departamento Juarez Célman)
decidieron que el trabajo con nuevas tecnologi-
as —particularmente fotografia y video— debia
ser parte de una politica institucional. Y por eso
iniciaron en 2010 el proyecto “Un ano de pelicu-
la”, que prevé que cada uno de los seis cursos
del establecimiento pueda plasmar a través de
una produccion audiovisual los procesos de tra-
bajo que realizan en diferentes asignaturas y
los contenidos asimilados.

“"Para nosotros es muy importante que este
proyecto se asuma de manera institucional,
porque permite transformar nuestras practicas
de manera mas integral y mejorar nuestra for-
macién didactica”, explica Laura Bongiovanni,
directora de la escuela.

De esta manera, por ejemplo, los alumnos de
primer grado trabajaran sobre la serie televisiva
“Olivia”, tratando de reconstruir un nuevo capi-
tulo, para lo cual conoceréan los libros del perso-
naje, dibujaradn sus gustos, prepararan el guioén
y grabaran las voces de “Olivia”. Por su parte,
los alumnos de quinto grado trabajardn en un
proyecto titulado “De tal hecho a tal imagen”,
donde abordaran peliculas de historia argentina
a través de comentarios de los chicos y esce-
nas de los filmes. En tanto, los estudiantes de
sexto grado participaran de “Gabo para
Gabitos”, un proyecto para conocer a Gabriel
Garcia Marquez y algunas de sus obras més
representativas, a partir de las cuales prepara-
ran grabaciones y lecturas y presentaran parte
de las peliculas basadas en la obra del escritor
colombiano.

En todo este proceso, las maestras iradn traba-
jando en la filmacién vy el registro fotografico,
ademas de sus tareas pedagdgicas habituales.
Luego un profesional contratado editara el
material recopilado.

A través de la iniciativa la idea es, no sélo pre-
sentar a la comunidad el trabajo de los alumnos
en la escuela (pues los micros audiovisuales se
divulgaran ante los padres y luego por el canal
local), sino también evidenciar los procesos de
trabajo de docentes y alumnos, més importan-
tes que el producto final. Resulta fundamental
dentro del proyecto que los chicos puedan
“sentirse capaces de” descubrirse productores
y generadores de ideas, conocer su propia fuer-
za y su propia voz, asi como utilizar el espacio
de realizacion como un momento de intercam-
bio entre docentes y alumnos ™




Gentileza de Luciana Daniela Tosco

“Hubo que motivar a
muchos alumnos
que no se creian
capaces”

En Alcira Gigena (Departamento Rio Cuarto)
tres docentes de asignaturas diferentes deci-
dieron el ano pasado aunar esfuerzos en un
proyecto integrador para que, a través del uso
de TIC’s, los alumnos de 6° grado del Centro
Educativo "José Maria Paz” mejoraran su capa-
cidad creativa y expresiva y, por medio de una
propuesta lUdica y grupal, desarrollaran respon-
sabilidades y roles.

Asi, las docentes Esther Susana Busso, Dolly
Silvana Bonetto y Luciana Daniela Tosco —de
Tecnologia, Musica y Expresion Artistica— des-
plegaron un proceso de trabajo a lo largo de 4
meses que incluyé varias etapas: desde la
experimentacién con plastilina y sus propieda-
des hasta la elaboracién de historias que tuvie-
ran como eje algun valor humano, pasando por
la toma de fotografias, la elaboraciéon de esce-
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nografias, la seleccién e invencién de musica y
sonidos y el aprendizaje de Stop Motion, una
técnica de animacion que consiste en aparentar
el movimiento de objetos estaticos por medio
de una serie de imagenes fijas sucesivas.

De esa manera, estas tres docentes de diferen-
tes asignaturas desplegaron con sus alumnos
un proceso que les permitié abordar los conte-
nidos de sus materias de una manera creativa y
atractiva, que finalizd en la elaboracion de vide-
os realizados a través de la técnica Stop
Motion.

En una evaluacion de la experiencia que pre-
sentaron en la Il Jornada Regional “La computa-
dora y la escuela. Experiencias de integracion”,
realizada por la Universidad Nacional de Rio
Cuarto, las docentes subrayaron que “fue sor-
prendente la imaginacion de los nifos para el
armado de los munecos creados por ellos vy la
responsabilidad que asumieron en la realiza-
cién del proyecto”, aunque reconocieron tam-
bién que debieron motivar a los alumnos en un
primer momento porque algunos “no se creian
capaces” de realizar los personajes en plastili-
na. Pero luego, al final del recorrido, apreciaron
gue cada pequefo “vio cdmo su imaginacion y
sus ideas podian quedar plasmadas en un pro-
ducto elaborado mediante el uso de recursos
tecnoldgicos que estdn a su alcance, y luego
ser compartido con sus familias y sus compa-
neros”.

Destacaron también que, al inicio del proyecto,
ellas mismas temieron no poder lograr los obje-
tivos que se habian propuestos, porque no teni-
an experiencia con nuevas tecnologias ni de
manejo del software que utilizaron para editar
los videos M
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Programa de consulta pedagdgica

Pensar los
desafios de la
Ensenanza

En la actualidad el Programa de Consulta Peda-
gbgica —implementada por el Instituto de
Capacitacion e Investigacién de la UEPC— esta
trabajando con escuelas de nivel primario y medio
de Coérdoba Capital y el interior provincial. Preocu-
paciones relativas a como intervenir ante conflic-
tos entre alumnos y/o entre colegas, analizar la
ensefanza en distintas dreas de conocimiento y/o
generar dinamicas de trabajo que motiven a los
alumnos a conocer los contenidos propuestos
por la escuela, forman parte de las inquietudes
que desde el mes de mayo se vienen abordando.
Uno de los aspectos que van otorgando identidad
a este Programa es que el mismo se constituye
como una respuesta a la demanda de las escue-
las. Trabajar desde los intereses y necesidades de
los docentes ha posibilitado generar espacios
sustantivos de reflexion sobre las maneras posi-
bles de construir respuestas colectivas a los desa-

fios de ensefar que se presentan en la actualidad.
Otro aspecto de relevancia que se ha generado
desde este Programa ha consistido en habilitar un
espacio de didlogo sobre la ensenfanza que ha
permitido que los docentes puedan, mediante el
didlogo y el analisis colectivo de su realidad esco-
lar, confirmar/revisar algunas de sus opciones
pedagdgicas. En este sentido, este Programa
antes que habilitar respuestas taxativas a las
situaciones probleméticas que se presentan en
las escuelas, ha generado un marco para el
encuentro entre los docentes, proponiéndoles
alternativas posibles para abordar las situaciones
que los preocupan.

A todos aquellos docentes interesados en contac-
tarse con el Programa de Consulta Pedagdgica,
pueden dirigirse a la delegacién de UEPC maés
cercana o escribiendo un correo a la siguiente
direccién: consultapedagogica@uepc.org.ar



Capacitacion docente

reflexionar
sobrge .
la practica

Desde la Secretaria de Cultura y el Instituto de
Capacitacion e Investigacion de UEPC se organi-
zaron para la segunda mitad del ano importantes
actividades de formacién docente en mdultiples
formatos. El eje que ha estructurado nuestra poli-
tica académica gira en torno a “La Escuela y sus
transformaciones como nuevos desafios para la
tarea docente”.

Siguiendo con la propuesta de formacién se dicta-
ran en el segundo semestre de 2010, entre otros,
los siguientes cursos en todo el territorio provin-
cial, cubriendo asi las necesidades y expectativas
de los companeros.

Conocer y gestionar la escuela:
desentraiar lo desconocido desde lo ya sabido.

El transito de los docentes por las escuelas desde
diversos posiciones y lugares implica la necesidad
de construir modos de ver lo cotidiano, que partan
de la premisa que lo sabido y conocido necesita
ser revisado y repensado —desnaturalizado— para
poder actuar en forma profesional. Se trata de un
desafio que exige recuperar lo existente y conocido
para modificar e innovar frente a nuevos contextos
y sujetos.

La gestion educativa entendida en su acepcion
amplia —no sb6lo como gestién directiva— implica
todas las acciones e involucra a todos actores ins-
titucionales. El sentido de la misma es poder

mejorar las practicas educativas construyendo vy
reconstruyendo la especificidad pedagdgica de
las escuelas. Esto significa una invitacion a resi-
tuar la escuela en un lugar social de compromiso
con el mejoramiento de la sociedad.

Dictado por la Mgter. Liliana Abrate y la Lic. Mari-
sa Juri, con una carga de 40 horas y modalidad
semipresencial. Destinado a docentes de todos
los niveles y modalidades y aspirantes a cargos
de gestion.

La institucion escolar: problematicas sociales y
educativas. Aportes para la institucionalizacion
de propuestas transformadoras.

El curso se propone generar un espacio de forma-
cion en el que sean posibles la escucha, el traba-
jo conceptual y reflexivo colectivo y el andlisis de
los procesos y problematicas que atraviesan a las
escuelas, pero que toman cauces diferentes en
las singularidades de cada institucién-estableci-
miento.

Se trata de abordar las problematicas y procesos
del campo institucional-escolar en un espacio
comun que posibilite tanto la construccion tedri-
co-analitica de una mirada interpretativa pedagé-
gica e institucional, que intente comprenderlas en
sus especificidades, complejidad y contradiccio-
nes, como la posibilidad —aunque sea germinal-
de delinear ideas y propuestas de intervencién
socio-pedagdgicas especificas que, segun las sin-
gularidades institucionales, colaboren efectiva-
mente con la mejora en los procesos educativos.
Inicialmente se plantea el trabajo con casos y
situaciones institucionales especialmente disena-
das para este espacio, en los que se presentan
aquellas problematicas mas generales y acucian-
tes del sistema educativo, que luego irdn siendo
paulatinamente complementados y acompanados
por la reflexion y el anélisis de las experiencias y
problematicas institucionales que los docentes
participantes viven y enfrentan diariamente en sus
escuelas.

El curso esta a cargo de la Lic. Andrea Martino y
la Lic. Silvia Vazquez, con una carga de 40 horas
y modalidad semipresencial. Estad dirigido a
docentes de nivel inicial, primario y medio.

La competencia escrituraria: un desafio
en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Tanto la escritura como la lectura implican perma-
nentes entrecruzamientos de operaciones cogniti-
vas y de los saberes requeridos por ellas. Es por
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eso que esta propuesta, si bien esta centrada en
el proceso de escritura, no puede desvincularse
de las estrategias de lecto-comprensién que
coadyuvan en el desarrollo y mejoramiento de la
competencia escrituraria.

Esta propuesta se inserta en el marco tedrico de
la LingUistica Textual y el Cognitivismo y tiene dos
objetivos fundamentales. Primero, propiciar en los
sujetos aprendientes reflexiones acerca del signi-
ficado y sentido de la puesta en texto escrito en
una deixis comunicativa determinada y, segundo,
contribuir al desarrollo de habilidades que inte-
gran la competencia escrituraria.

El curso esta dictado por la Lic. y Prof. Maria Vic-
toria Alday, con modalidad semipresencial y una
carga de 40 horas. Destinado a docentes de
todos los niveles y modalidades, gabinetistas y
bibliotecarios.

Construir una mirada. Herramientas para
trabajar el lenguaje audiovisual en el aula.

Atentos a las modificaciones y demandas de la
sociedad actual -y, especificamente, al lugar cen-
tral que ocupan las imégenes en ésta— considera-
mos necesaria la formacién para la lectura de los
discursos audiovisuales, a la vez que un acerca-
miento creativo que permita a ninos y ninas ser no
sélo receptores sino igualmente productores de
éstos.

En funcién de esta necesidad, el curso pretende
brindar a los docentes herramientas para trabajar
en el aula el abordaje de discursos audiovisuales,
tanto desde la lectura como desde la creacion,
recurriendo a éstos no sélo como recursos didac-
ticos sino también como objetos de reflexién y
disfrute.

En cada encuentro se trabajara simultdneamente
sobre tres ejes: la reflexién sobre el lenguaje
audiovisual; la lectura critica de la produccién
audiovisual hegemonica (tanto en cine como en
television); y la recuperacién del cine como una
practica artistica que, como tal, no sélo transmite
informacién sino que permite a los sujetos —tanto
productores como receptores— encontrarse con
sus emociones y sentimientos, recuperando asi el
aspecto afectivo y sensible del arte y de la educa-
cion.

El curso combina clases tedrico-practicas de
explicitacion y ejemplificacion de conceptos, con
clases préacticas de discusion de materiales espe-
cificos y actividades de producciéon a modo de
taller.

Los docentes son la Dra. Ximena Triquell, la Lic.
Celina Lépez Seco vy el Lic. Diego Moreiras. El
curso requiere una modalidad presencial y tiene
una carga de 25 horas. Esta destinado a docen-
tes y directivos de EGB1 y EGB 2.

La murga-teatro como
herramienta educativa.

La murga es una obra de arte total que integra tea-
tro, literatura, artes plasticas, danza y musica en
un conjunto intenso y dramatico. La presencia de
las murgas en las calles se multiplicé tras el fin de
la dictadura argentina y se convirtié en un fenéme-
no social que sirve de vehiculo para la comunica-
cion vy la reflexion critica, al mismo tiempo que
brinda herramientas para la integracion comunita-
ria y etarea.

Teniendo en cuenta lo anterior, este curso se pro-
pone construir un espacio de trabajo en el que los
docentes puedan experimentar todo el proceso
creativo de aprendizaje artistico de percusién,
canto y construcciéon de escenas, a partir de lo
cual se espera producir la apertura de nuevos
canales expresivos-comunicacionales que enri-
queceran al propio docente y al vinculo aulico, asf
como también la utilizacion de las herramientas
aprehendidas para aplicarlas en su contexto espe-
cifico desde una perspectiva mas innovadora.

El curso estad a cargo de la Lic. Maria Mauvesin,
requiere una modalidad presencial (los sabados)
y tiene una carga de 25 horas. Esta destinado a
docentes, directivos, preceptores, coordinado-
res de curso, personas con otras funciones y/o
roles dentro de la comunidad educativa, inte-
grantes de gabinetes psicopedagdgicos, tutores,
supervisores, pertenecientes a escuelas de Nivel
Medio, del @ambito publico, semi-publico y priva-
do.




Identidad a través del lenguaje teatral.

El nuevo milenio nos encuentra inmersos en una
sociedad dotada de multiples y diversos medios
tecnoldgicos para acceder a la informacién y dis-
tribuir el conocimiento de una manera simplifica-
da y sencilla. Sin embargo, la asimilaciéon de la
informacién en general ha permanecido distancia-
da del aprendizaje, como interiorizacién del cono-
cimiento para el desarrollo personal del individuo.
De este estado de situaciéon surge la necesidad de
buscar, desarrollar y potenciar una herramienta
directa que permita construir un pensamiento efi-
caz, reflexivo y vivencial a partir del proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Este proyecto recoge entonces la posibilidad de
encontrar en el lenguaje teatral un soporte peda-
gdgico que, en la unién educacién-teatro, pueda
potenciar y hacer pleno la apropiacién del conoci-
miento.

Los recursos utilizados —palabra, musica, gesto,
luz, color-refuerzan la idea y la posibilidad de con-
cebir el espacio dulico como escenario de expre-
sion creativa, de integracién comunicativa y de
identidad colectiva.

El curso esta a cargo del Lic. Andrés Rivarola, tie-
ne una carga de 25 horas y una modalidad pre-
sencial. Estad dirigido a docentes de todos los
niveles y modalidades.

Problematica adolescente
actual y estrategias de abordaje.
Nuevos desafios para la tarea docente.

La propuesta se centra en brindar dispositivos
tedricos y metodolégicos que permitan a los edu-
cadores hacerse de elementos procedimentales
que, sustentados en aportes de diversas discipli-
nas, permitan avanzar en el develamiento y anéli-
sis del sentido que los jévenes con los cuales tra-
bajan (de sectores desfavorecidos o vulnerables)
le atribuyen a la escuela, a su situacién social, a
sus expectativas, a la relacion que establecen con
los adultos, etc.

Dirigir la mirada hacia los adolescentes/jévenes
en su proceso educativo responde al hecho de
que, durante buena parte del siglo pasado, dicha
institucion fue un mecanismo clave de movilidad
social ascendente y, en consecuencia, también de
integracion y de configuracién de identidad. La
escuela gozaba de un reconocimiento social com-
partido como mecanismo clave de movilidad y
pertenencia en nuestros jévenes.

Desde este panorama aparecen algunos interro-

gantes a formular, a partir de lo explicitado por los
educadores: los jovenes de los sectores popula-
res, y en particular aquellos en condiciones de
mayor desventaja y vulnerabilidad, ¢contindan
percibiendo a la escuela como mecanismo de
movilidad social y vias de integracion? ¢Es signifi-
cativo el rol y la importancia que adquiere la
escuela en contextos que ubican a los adolescen-
tes en situaciones de creciente indefension?

Las respuestas no se agotan en un si o un no, sino
que requieren de mecanismos que permitan, a tra-
vés de una exploracion de la realidad cotidiana que
los afecta, avanzar en una lectura compleja de la
realidad y en la formulacion de estrategias y pro-
puestas de trabajo que contemplen e integren este
cUmulo de situaciones en nuevas expresiones Yy
aprendizajes significativos.

A cargo de la Lic. Angélica Diaz, el Lic. Marcelo
Barrionuevo y la Lic. Silvina Buffa, el curso tiene
una carga de 40 horas y una modalidad semipre-
sencial. Destinado a docentes y directivos de
todas las areas y modalidades de nivel medio.
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Aprender Fisica desde
las situaciones problematicas
cotidianas con experimentaciones simples.

En este curso se propone profundizar contenidos
de Fisica con una amplia variedad de situaciones
problematicas cotidianas que permitan visualizar
diferentes modos en que pueden abordarse estos
contenidos desde la teorfa disciplinar y lo didactico.
El enfoque que se usa esta basado en la orienta-
cion a objetos, que relaciona los contenidos de
Fisica con los objetos de interés de los estudian-
tes, de manera tal que puedan vincular sus apren-
dizajes en estas asignaturas con las propiedades
y caracteristicas de la tecnologia que los rodea.
La estrategia a utilizar esta basada en la deteccion
del objeto de interés a abordar, la confeccion de
un caso didactico con hipétesis a corroborar y la
realizacion de las experiencias practicas que reva-
liden los interrogantes y que verifiguen o no las
hipotesis planteadas.

De esta manera se adquirirdn destrezas para la
observacién y presentacién de nuevos casos,
para su posterior utilizacién en el aula.

El curso esta a cargo de la Lic. Nancy Saldis, la
Lic. Susana Martinez Riachi y la Lic. Claudia
Carreno, tiene una carga de 40 horas y una
modalidad semipresencial. Esta destinado a pro-
fesores de Fisica, Quimica, Biologia, Tecnologia,
Ciencias Naturales y/o profesionales con titulo
habilitante que desarrollen sus actividades en el
nivel medio.

Una escuela para todos.
Una escuela para cada uno.

El vinculo que se gesta entre docentes y alumnos
en el espacio cotidiano de la escuela es clave para

la construccion de futuros ciudadanos que privile-
gien la igualdad y la armonia entre los semejantes,
donde prime el “nosotros” sobre el “otros”. Esta
construccién requiere que los integrantes de la
institucion tengan la fuerte conviccion de que la
escuela homogeneizadora, que por mucho tiem-
po fue la base de la educacién, para estar a la altu-
ra de las demandas sociales de este siglo debe
transformarse en una escuela inclusiva, integrado-
ra, comprensiva, que de lugar a la diversidad.
Este proyecto de capacitacién ha sido pensado
para acercar a los docentes las herramientas teo6-
rico practicas que les permitan conocer y reflexio-
nar acerca de los anudamientos tedricos relacio-
nados con la problematica del aprendizaje en un
contexto de diversidad, para lograr que las dife-
rencias no sean vistas como un obstaculo para el
desempefno de sus practicas, sino una posibilidad
de desarrollo y enriquecimiento.

La complejidad de las situaciones que cotidiana-
mente deben enfrentar en la escuela, para las que
no tienen respuestas definitivas, requieren nuevas
capacidades y estrategias para intervenir en los nue-
vos contextos y educar democraticamente, es decir
a todos los alumnos.

Se preve la realizacion de talleres para el abordaje
vivencial, tedrico y practico de conceptos como:
cultura, pluri, multi, trans e interculturalismo; dis-
criminacion; integracion; paradigma de la comple-
jidad en educacion; el fracaso escolar; y la forma-
cion docente.

El curso esta dirigido por la Lic. Maria Zulema Mar-
tinez y la Lic. Ana Gripaldi, tiene una carga de 60
horas y una modalidad semipresencial. Esta desti-
nado a docentes de todos los niveles y modalida-
des.



Problematizar la lectura.

Este curso se propone problematizar la lectura
como actividad, instancia de reflexién y parte irre-
nunciable de la ensefnanza y el aprendizaje. Desde
esta perspectiva se considera la practica lectora
como una competencia transversal que involucra
a toda la institucién y que redunda en beneficio de
futuros aprendizajes dentro y fuera de la escuela,
al facilitar la apropiacién de cualquier contenido
disciplinar y filiacion del sujeto en el tejido social.
Esta a cargo de la Lic. Raquel Turletti, la Lic. Sil-
via Scarafia y la Lic. Sandra Curetti. Tiene una
carga de 60 horas y una modalidad semipresen-
cial. Destinado a docentes de todos los niveles y
modalidades, gabinetistas y bibliotecarios.

Los solucion de problemas en la clase de
matematica y la produccion de conocimientos.

El curso parte de considerar que un modo de recu-
perar en las aulas el poder de productor de los pro-
blemas matematicos en situaciones de ensenanza
es reconocer aquellas herramientas que permiten
su seleccion, adecuacion y planteo a los alumnos.
Por ello se propone el trabajo con una amplia varie-
dad de problemas, que permitan visualizar diferen-
tes modos en que pueden abordarse contenidos
tedricos disciplinares y didacticos. Como estrategia

didactica de capacitacion se seleccionaran y ade-
cuaran diferentes tipos de problemas, que seran
relacionados con los contenidos curriculares, asi
como con los objetivos que a cada docente le inte-
rese plantear a sus alumnos.

A cargo de la docente Graciela Gémez, tiene una
carga de 40 horas y una modalidad semipresen-
cial. Destinado a docentes de todos los niveles y
modalidades.

La geometria en las aulas.

Este curso parte de considerar que actualmente
en la ensefnanza de la Geometria sucede un fené-
meno particular: su tratamiento se va dejando
para el final del ano, priorizando la ensefanza del
célculo. Por ello se propone recuperar un espacio
de reflexion sobre el lugar de la Geometria en el
aula, atendiendo a sus principales conceptos y
estrategias de ensefanza. En este marco, se pro-
pondran actividades que incentiven el tratamiento
e investigacién sobre los contenidos de Geome-
tria.
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El curso estd a cargo de la docente Graciela
Gomez, tiene una carga de 30 horas y una moda-
lidad semipresencial. Esta destinado a docentes
y directivos de nivel inicial y primario.

Competencias técnico-profesionales
para el mundo del trabajo.

Este curso se propone brindar elementos que
contribuyan a mejorar la tarea de ensenar en las
escuelas técnicas, proponiendo un espacio de
reflexion que posibilite elaborar o revisar propues-
tas de intervencion con viabilidad de implementa-
cién, donde se articule la asignatura en que se
desempena cada docente con los contenidos de
ensefanza, las actividades de aprendizaje y los
contextos laborales especificos.

A cargo del docente Guillermo Cuadrado, el curso
tiene una carga de 40 horas y una modalidad semi-
presencial. Estd destinado a directivos y docentes
de escuelas técnicas.

El preceptor. Resignificacion del rol del
preceptor como actor institucional en
tiempos de transformacion.

El curso intenta resignificar el rol del preceptor
como actor institucional, desde sus funciones
administrativa, socializadora, mediadora y orienta-
dora del proceso educativo. Pretende ademas for-
talecer su lugar en la institucién, para lo cual es
importante una capacitaciéon continua que le per-
mita realizar una mirada critica del contexto socio-
cultural en la cual esta inserta la escuela.

A cargo de las docentes Ana Maria Ventre y
Rosalba Tapia, el curso tiene una carga de 40
horas y una modalidad semipresencial. Destina-
do a preceptores y docentes de nivel medio.

La Evaluacion en la propuesta de ensehanza.
Perspectivas y metodologias de abordaje.

Este curso se orienta a la apertura de un espacio
de andlisis y reflexion sobre las relaciones entre
curriculum, ensefanza y, especialmente, evalua-
cion. Se pretende favorecer la apertura de espa-
cios de analisis y discusién sobre los conceptos,
procedimientos y técnicas que estructuran los
procesos de evaluacién. A la vez, interesa poner
en relacion los procesos de evaluacion escolar y
las definiciones de orden curricular que se toman
en las escuelas.

El curso esta a cargo del docente Gonzalo Gutié-
rrez, tiene una carga horaria de 40 horas y una
modalidad semipresencial. Destinado a docen-
tes de todos los niveles y modalidades.

Tres preguntas claves
de la educacion sexual en la escuela.
¢Qué ensefar, como enseinar y por qué?

Siendo la sexualidad una construccion social que
anuda la identidad y el cuerpo, lo privado y lo
publico, los ideales y expectativas que la sociedad
deposita en sus nuevas generaciones, la capacita-
cion y formacion de los docentes de diferentes
areas y niveles del sistema educativo pueden con-
tribuir al mejor desarrollo de los procesos inheren-
tes al cuidado de la salud y a la conformacién de
corpus de conocimientos que impacten en el
espacio social.

El objetivo del curso es lograr una aproximacion al
objeto de estudio, que no es ni mas ni menos que
el abordaje de la sexualidad en la escuela y, como
efecto, sensibilizar a los docentes participantes
en la temética desde la perspectiva de género vy
desde la Ley Nacional de Salud Sexual y Procrea-
cién Responsable ( Ley 25.6739), que ofrece el
marco institucional que garantiza desde la pers-
pectiva de los derechos humanos el respeto uni-
versal de las personas sin ningun tipo de discrimi-
nacion, como condicién indispensable para orien-
tar la educacién en cuestiones de sexualidad vy
salud.

Esta propuesta pretende dar cuenta de la urgente
necesidad de iniciar un proceso de busqueda,
investigacion y reflexién sobre esta tematica, brin-
dando un espacio que permita construir conoci-
mientos, socializar experiencias pedagogicas,
analizar situaciones que se presentan en el dmbi-
to escolar y que requieren de una adecuada inter-
vencion docente, considerando que la educaciéon
sexual no debe abordar sélo lo atinente a la geni-
talidad, sino que debe contemplar la dimensién
integral del ser humano en sus aspectos biologi-
cos, psicolégicos, sociales, afectivos y éticos que
le permitan trascender y proyectarse en todo su
potencial como persona, con decisiones auténti-
cas y responsables.

El curso esta a cargo de la Lic. Gabriela Ramos,
tiene una carga de 40 horas y una modalidad
semipresencial. Estd destinado a docentes de
todos los niveles y modalidades

MAS INFORMACION:
Para conocer las fechas y lugares en que se realizaran
cada curso en la segunda mitad del ano, consultar en:

http://www.uepc.org.ar/cursos_trayectos.php o en la
Secretaria de Cultura de cada delegacion.




De lecturas...

necesarias

Dos peliculas para
mirar, disfrutar
y pensar...

LA CINTA BLANCA
Direccion y Guion: Michael Haneke
Afo: 2010

Michael Haneke lleva mas de dos déca-
das indagando, sin descanso, en el mismo
tema: las raices del fascismo, que implica
investigar asimismo sobre la violencia y la
condicién humana. En un idilico pueblo
protestante del norte de Alemania tendra
lugar una serie de acontecimientos miste-
riosos y brutales, narrados por una voz en
off perteneciente al maestro del lugar, un
anciano que cuenta la historia “parcial-
mente, de oidas”, y que en la época en
que se sitda la accion cuenta con treinta y
muy pocos afios. En parte, investigara los
sucesos, de modo que el personaje fun-
ciona al mismo tiempo como narrador y
como artifice del parcial desvelamiento de
los misterios (palizas, incendios, acciden-
tes incomprensibles) que sacuden la con-
ciencia de todo el pueblo y amenazan con
minar la autoridad de los poderes estable-
cidos.

La pelicula relata los conflictos y peripe-
cias de un grupo de méas de veinte perso-
najes entrelazados por un magma subte-
rraneo de mentiras, atrocidades y secre-
tos a voces. Se trata de la blsqueda y
confirmacion de la maldad en estado
puro, de los brotes de lo que luego seré la
cantera del nazismo. Haneke relaciona,
ademds, a través de vasos comunicantes
irremediables, los hechos del pequefo
pueblo apartado del mundo con el asesi-
nato del archiduque en Serbia, que propi-
ciarfa la | Guerra Mundial.

CEGUERA (BLINDNESS)

Direccion: Fernando Meirelles

Guion: José Saramago (a partir de
“Ensayo sobre la ceguera”) y Don
McKellar, quien realizd la adaptacion de
guion

Actores: Julianne Moore, Mark Ruffalo,
Gael Garcia Bernal y Danny Glover

“Blindness”, conocida en espafiol como
“Ceguera” o "A ciegas”, es una pelicula de
género dramatico y suspenso con conno-
taciones alegoricas de ciencia ficcion.
Este filme es una adaptacion de la novela
de 1995 titulada “Ensayo sobre la cegue-
ra”, del Premio Nobel portugués José
Saramago. Una misteriosa epidemia de
ceguera sUbita se desencadena en el
mundo provocando finalmente el total
colapso de la sociedad tal cual la conoce-
mos. Una metéfora sobre nuestra depen-
dencia de las estructuras sociales y la
puesta en marcha de mecanismos desco-
nocidos para sobrevivir. Sélo un personaje
no pierde la vision y serd la encargada
natural de liderar a buen puerto a los cie-
gos. La pregunta que se desprende del
film y la novela es ¢cual serfa nuestro
grado de responsabilidad como personas
que “vemos la luz” en un mundo de cie-
gos?

En un principio, Saramago rehusé a ven-
der los derechos para una adaptacion
cinematogréfica, debido a que tenia temor
de que cayera en las manos equivocadas.
Sin embargo, Fernando Meirelles (director
de “Ciudad de Dios” y “El jardinero fiel”)
logrd adquirir los derechos con la condi-
cion de que la pelicula se desarrollase en
una ciudad irreconacible. De esta manera,
el director eligio la ciudad de Séo Paulo
como el principal telén de fondo para el
film a pesar de que varias escenas tam-
bién fueron rodadas en Toronto (Canada) y
Montevideo (Uruguay).

OTROS LIBROS,
OTRAS VOCES,
OTROS TEMAS.....

MARCOS DE GUERRA. LAS VIDAS
LLORADAS

Autor: Judith Butler

Editorial: Paidos

Afio de edicion: 2010

La nueva obra de Judith Butler explora la
manera en que el liderazgo bélico de
Estados Unidos ha impuesto una distin-

cién entre aquellas vidas que merecen ser
lloradas y aquellas que no. Butler muestra
que esta distincion, presentada a través
de formas de comunicacion que se han
convertido en parte de la guerra misma,
ha conducido al primer mundo a la des-
truccion y abandono de poblaciones que
no se ajustan a la norma occidental impe-
rante de lo humano.

Judith Butler es una figura destacada de
la intelectualidad internacional. Estad muy
vinculada a los movimientos de reconoci-
miento de los derechos de las diferentes
identidades sexuales.

Una gran cantidad de personalidades
internacionales de las ciencias sociales ya
han manifestado su posicion ante el con-
flicto en Qriente Medio. Judith Butler se
suma con este libro a los intelectuales
que han dicho su palabra. En este trabajo
realiza también una lectura critica de la
historia reciente: la actuacion bélica de
Estados Unidos en todo el planeta, la gue-
rra de Irak, Guantdnamo o los fendmenos
de violencia racista vinculados a la inmi-
gracion en Europa.

VIDA PRECARIA: EL PODER DEL
DUELOY LA VIOLENCIA

Autor: Judith Butler

Editorial: Paidos

Afio de edicion: 2006

Estos ensayos reflexionan sobre la situa-
cion de vulnerabilidad que se hizo visible
para los Estados Unidos después de los
atentados del 11-9 y sobre las reacciones
que ella genero. La respuesta del gobierno
norteamericano fue la provocacion de
mas muertes y violencia, pero podria
haber sido otra. Como explica con una
claridad magistral la autora de este libro,
los hechos que dislocaron la aparente
seguridad del Primer Mundo ofrecen, tam-
bién, la oportunidad para imaginar un
mundo en el que esa violencia pueda ser
minimizada y en el que la interdependen-
cia de las naciones pueda ser concebida
como la base para una comunidad politica
global de otro orden.

Judith Butler analiza los razonamientos
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hegemonicos segun los cuales hay vidas
que merecen el luto y otras que no, discu-
te las implicancias politicas que encierra
la existencia de los prisioneros de
Guantanamo y argumenta en contra de
los controles y la censura impuestos por
la actual Acta Patrittica estadounidense.
Por dltimo, evallia la acusacion de antise-
mitismo que cae automaticamente sobre
toda persona que critique las politicas del
Estado de Israel y se pregunta hasta qué
punto es una estrategia para anular cual-
quier debate publico sobre la cuestion.
En este libro ltcido y apasionado, Judith
Butler expone la necesidad urgente de
comprender mejor las formas en que el
duelo vy la violencia podrian inspirar una
mayor solidaridad y la bisqueda de una
justicia global.

Educar en la Web

http://educatics.blogspot.com

Este blog propone reflexiones, articulos y
experiencias acerca de la incorporacion y
el impacto de las nuevas tecnologias en el
proceso educativo. Ofrece ademas links a
espacios de innovacion docente, informa-
tica Educativa y sitios relacionados a la
educacioén on line.

http://eduticsantafe.blogspot.com
“Las TIC's en la Educacion” representa un
espacio para informarse en relacion a las
tecnologias de la informacion y la comuni-
cacion y su incorporacion en el dmbito
educativo. Permite ademds acceder a un
espacio digital (http://grou.ps/aprendien-
dojuntos) que tiene por objetivo la cons-
truccion colectiva de conocimientos en el
campo de la educacion digital a través de
una variada gama de posibilidades (deba-
te en foros, publicacion de entradas de
blogs, alojamiento de enlaces, fotos y
videos, creacion de grupos, entre otras).

http://ticsyeducacion.com.ar

Sitio que ofrece enlaces a recursos edu-
cativos via web (software, portales, herra-
mientas, sistemas operativos, etc.); pro-
puesta de blogs de Argentina vinculados a
la educacidn y las nuevas tecnologias;
distribuciones GNU/Linux; y apuntes para
las materias.

http://www.educared.org
El programa EducaRed, impulsado por la

Fundacién Telefénica, se propone favore-
cer la integracion de las nuevas tecnologi-
as de la informacion y la comunicacion en
las instituciones educativas con el propd-
sito de enriquecer las practicas de la
ensefanza, promover aprendizajes genui-
nos y construir conocimiento socialmente
relevante.

Como portal educativo, EducaRed permite
acceder a recursos variados, desde enci-
clopedias, software educativos y progra-
mas libres, hasta bibliotecas digitales,
experiencias pedagogicas, juegos para
nifios on line y calendarios escolares,
entre muchos otros. Educared también
permite acceder a multiples cursos de for-
macion (en idiomas, en el uso de softwa-
re comerciales, en didactica y metodolo-
gia de las TIC, etc.). Por dltimo, ofrece

“essscscceneecaaaaaataccccsssssannecssss o {ampién MuseOs virtuales y recopilacion

de materiales audiovisuales de referencia.

http://www.oei.es/tic/portales.htm
Junto a los enlaces de distintos
Ministerios de Educacion de los paises
iberoamericanos se hallan los enlaces de
los diferentes portales educativos que se
encuentran integrados en la Red
Latinoamérica de Portales Educativos
(Relpe). Conforman esta red los portales
educativos —auténomos, nacionales, de
servicio publico y gratuitos— designados
para tal efecto por los Ministerios de
Educacion de cada pais.

http://www.lenguaensecundaria.com
Un sitio que ofrece materiales curriculares,
enlaces (tiles, programas informaticos,
propuestas de literatura y cine para las
escuelas, ademas de descargas gratuitas.
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Novedades
bibliograficas

ESCUELAYTICS:

LOS CAMINOS DE LA
INNOVACION

Autor: Débora Kozak (Coordinadora)
Editorial: Lugar

Afio de edicion: 2010

Las relaciones entre la escuela y las tec-

nologias de la informacion y la comunica-
cion (TIC's) han transitado diversos cami-
nos en los Ultimos afos. Desde la llegada
de las computadoras a la escuela hasta el
impacto que hoy tienen los celulares, la
constante ha sido, sin embargo, la falta
de articulacion entre ambos “mundos”.
¢Por qué cuesta tanto la inclusion de tec-
nologias en la escuela a la vez que resul-
tan tan atractivas para los nifios y los
jovenes? ¢Qué les sucede a los docentes
cuando se les pide que integren estos
nuevos cddigos? ¢Qué debates, contradic-
ciones e ideas mueve la inclusion cotidia-
na de las TIC's en las instituciones educa-
tivas? Este libro compila algunas de las
principales discusiones y pensamientos
actuales en torno a estos problemas y
avanza en la formulacion de algunos prin-
cipios para la inclusion de las TIC's en las
instituciones educativas actuales.

LAS TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y LA
COMUNICACION EN LAS
PRACTICAS PEDAGOGICAS

Autor: Herminia Azinian

Editorial: Noveduc

Afo de edicion: 2009

Prélogo de Marta Libedinsky

Este manual analiza, orienta e identifica la
interseccion entre tecnologia y sociedad,
TIC's y conocimiento, TIC's y disciplinas,
mediante la articulacion de diversas fuen-
tes: libros, articulos, informes técnicos,
proyectos y propuestas, acuerdos y con-
venios. Las fuentes conducen a institucio-
nes, blogs, sitios y paginas web, donde el
intercambio podra continuar.

Aborda el desarrollo de mdltiples alfabeti-
zaciones Y los procesos de conceptualiza-
cién y representacion mediante textos,
imagenes y sonidos, ademas de las con-
tribuciones que las TIC's pueden realizar
como medios y herramientas cognitivas
que apoyan la indagacion, la exploracion,
la comunicacion y la expresion.

Propone también cémo organizar planes
de accion efectivos y como gestionar los
recursos de las instituciones educativas,
especialmente la conectividad, los tiem-
pos y los espacios, el equipamiento vy los
materiales didacticos.

MUTACIONES DE LO VISIBLE:
COMUNICACION Y PROCESOS
CULTURALES EN LAERA
DIGITAL



Autor: Dénis De Moraes (Compilador)
Editorial: Paidés

Afio de edicion: 2010

Las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC's) se han convertido en
un ingrediente basico de nuestra vida
cotidiana y atraviesan desde los métodos
cientificos y los procesos industriales
hasta las estructuras politicas, econémi-
cas y culturales. En este contexto, este
libro analiza el desafio que entrafian las
transformaciones comunicacionales y cul-
turales de la era digital, ampliando asf la
reflexion sobre estos cambios en todos
los procesos saciales influidos por la
expansion acelerada de las tecnologias.
Dénis de Moraes, Bernard Mieges, Martin
Becerra, Lorenzo Vilches y Jests Martin-
Barbero —cinco de los mas prestigiosos
especialistas mundiales en comunica-
cion— examinan en profundidad las pers-
pectivas, contradicciones y dilemas que
se producen a partir de la multiplicacion
de canales, sistemas, plataformas, circui-
tos info-electronicos, soportes y dispositi-
vos. En funcion de ello, analizan como
operan estos factores en los medios
masivos de comunicacion, la concentra-
cion monopdlica de los sectores info-
comunicacionales y la representacion sim-
bélica de colectivos culturales y educati-
vos a partir de las redes sociales.

PSICOLOGIA DE LA

EDUCACION VIRTUAL

Autor: César Coll y Carles Monereo
Editorial: Morata

Afo de edicion: 2008

Este libro versa sobre la educacion y el
aprendizaje en entornos virtuales al tiem-
po que se sitda de forma clara y explicita
en el mbito de la psicologia, y mas con-
cretamente, de la psicologia de la educa-
cion. En el transcurso de las dos o tres
Gltimas décadas ha habido una produc-
cion relativamente abundante, tanto en
castellano como en otras lenguas, de
libros que tratan temas relacionados con
la educacion y las tecnologias de la infor-
macion y la comunicacion desde perspec-
tivas epistemoldgicas, tedricas y discipli-
nares diversas.

Cuando se analiza en su conjunto puede
constatarse que esta produccion respon-
de de forma mayoritaria a preocupaciones
y planteamientos de tipo sociolégico, tec-
noldgico o didactico, y que las aproxima-

ciones y los anlisis psicoldgicos son mas
bien escasos. El objetivo de esta obra es
contribuir a compensar esta carencia,
mediante la adopcion de un punto de
vista psicoldgico en el estudio de los pro-
cesos educativos que tienen lugar en
entornos sustentados, total o parcialmen-
te, en la utilizacién de tecnologias digita-
les de la informacién y la comunicacion.
La obra se estructura en cuatro partes: el
impacto de las TIC's sobre la educacién y
la psicologia de la educacion; los factores
y procesos psicoldgicos implicados en el
aprendizaje virtual, desde una mirada
constructivista; los entornos virtuales de
ensefianza y aprendizaje; y la ensefianza y
el aprendizaje de competencias basicas
en entornos virtuales.

LA ESCUELA EN LA SOCIEDAD
DE REDES. UNA INTRODUCCION
A LAS TCI EN LA EDUCACION
Autor: Mariano Palamidess

Editorial: Fondo de Cultura Econémica
Afo de edicion: 2006

La expansion generalizada de las tecnolo-
gias de la informacion y la comunicacion
en los Ultimos afios del siglo XX y comien-
70s del siglo XXI ha contribuido a modifi-
car la vida de los paises y la experiencia
de las personas. La actual sociedad globa-
lizada, organizada en redes que trascien-
den fronteras y culturas, ha impulsado la
introduccion de dichas tecnologias en las
politicas y practicas educativas. A pesar
de que este proceso cuenta con dos
décadas de desarrollo en las escuelas de
América Latina, son escasos los andlisis
sistemdticos al respecto.

Este libro se ocupa de las formas y los
alcances de la integracion de estas técni-
cas prometedoras, pero en absoluto neu-
trales. ¢Qué transformaciones produce el
advenimiento de la Sociedad de la
Informacion en las naciones y en sus sis-
temas educativos? ¢{Cémo ha sido la poli-
tica de incorporacion de las TIC's en
Argentina en comparacion con otras
experiencias latinoamericanas?

En el marco de la concepcion de “inteli-
gencia distribuida”, Mariano Palamidessi,
Daniel Galarza, Débora Schneider y
Mariana Landau analizan las destrezas
necesarias para ensefar y aprender en
entornos digitales. Del mismo modo,
esclarecen las presiones e incertidumbres
que el escenario presente provoca en los

docentes y reflexionan sobre el sentido y
la importancia de promover esta nueva
alfabetizacion.

Alejada de las posiciones apocalipticas o
acriticas caracteristicas de los primeros
momentos de las revoluciones tecnoldgi-
cas, este trabajo concibe la introduccién
de las TIC's y el desarrollo de redes como
parte de una estrategia nacional tendiente
a resolver los problemas atn pendientes
de la escolarizacién basica de la poblacién
latinoamericana.

APRENDER EN LA VIRTUALIDAD
Autor: Josef M. Duart y Albert Sangra
(Compiladores)

Editorial: Gedisa

Afio de edicion: 2000

El impacto de las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion en la edu-
cacion toma diversas formas para descu-
brir y desarrollar nuevas maneras de
ensefar y aprender. La virtualidad es un
concepto que, sin ser lo mismo, va aso-
ciado a este impacto tecnoldgico en el
mundo educativo. Se trata de aprovechar,
en beneficio de la educacion, un espacio
nuevo que la informatica y las telecomuni-
caciones han puesto a nuestro alcance.
La reflexion sobre este aprovechamiento
educativo de los ambientes virtuales no
ha hecho mas que empezar. Los materia-
les didacticos multimedia creados para
posibilitar el aprendizaje son un buen
ejemplo del tipo de recursos que pode-
mos emplear para explotar al maximo la
educatividad del medio virtual. Pensar,
disefar, elaborar y poner en practica bue-
nas acciones formativas basadas en la
tecnologia multimedia, que nos permitan
sacar el mejor provecho de la interaccion
en un entorno virtual de aprendizaje, no
es sencillo.

Los compiladores de este libro quieren
poner al alcance de los profesionales de la
educacion, del disefio grafico y del disefio
de software educativo textos que ayuden
a disefar sus actividades y materiales for-
mativos en entornos virtuales. Todos ellos
parten de una gran experiencia en el
desarrollo de estos tipos de materiales y
actividades para la formacién no presen-
cial de la Universitat Oberta de Catalunya
(UQC), pionera en el campo de la virtuali-
dad y del aprendizaje

[en el afio del Bicentenario]
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Entrevista a Raly Barrionuevo

contar
historia oficial
los pueblos”

(Es pOSIble pensar lo que UNO €Sy lo que uno hace sin tener en
cuenta su propia historia, el camino elegido, su lugar en el mundo? ¢{Qué puntos de contacto
existen entre un maestro y un artista? Algunas reflexiones, un pufado de palabras y un par de
historias tiradas al viento por Raly Barrionuevo, son las que se plasman en una charla que termi-

nd en entrevista.

¢Por qué sos musico?

La musica ha sido siempre algo cotidiano en mi
por el medio en el que me he criado. Ahora hice
un disco de musica antigua, que se llama Radio
AM, que se remonta al tiempo de las primeras
musicas que escuchaba cuando era chiquito.
Por ahi pasaba bastante la bohemia de Frias, mi
pueblo. Desde ahi me ha picado la curiosidad y
la musica ha sido algo lindo en mi vida, y tam-
bién algo que ha generado conflicto, por mi
viejo. El ha sido un gran bohemio, cosa que
también lo ha llevado a alejarse de su familia.
La muUsica tiene origen en mi infancia, y en que
de ambos lados las familias campesinas, de la
zona de Catamarca, muy pegado al limite con
Santiago del Estero. Después mi mama se va a
trabajar a Frias y alli nacemos mi hermano vy yo.
Entonces la musica ha sido cotidiana desde chi-
quito y ha sido esponténea. El primer instru-
mento que tocamos fue el bombo; a la mayoria
de los santiaguenfos nos pasa eso. Después ya
de chico armé mis conjuntos y comencé a
escribir canciones, hacfa canciones en la escue-
la. Y de hecho los actos de la escuela, en la pri-
maria, eran practicamente penas. Después que

se retiraba la bandera de ceremonias tocaban
los ninos, y ahi fueron mis primeras actuacio-
nes en publico, frente a mis companeros y a los
docentes en la escuela.

¢Se podria decir que la escuela
te hizo musico?

Lo que soy hoy en dia tiene mucho que ver con
la docencia, primero porque mi maestra de
musica de la primaria fue fundamental, me hizo
descubrir un montén de cosas. Como vio que
era un nino con mucho interés por la musica,
me empezé a llevar a la casa, me tocaba el
piano y me hacfa cantar, me incentivaba. Y des-
pués en el secundario también me pasé algo
muy lindo con una profesora. Yo escuchaba
musica folclérica, pero la verdad es que hasta
los 15 0 16 afos no tenia una lectura social o no
vinculaba la musica con lo social. Y ahi aparecié
una profesora de Santiago, que venia a dar
clase a Frias —una profesora de Ldgica— que
también hizo algo més o menos similar a lo que
realizd mi maestra de musica de la primaria,
porque ella me comenzd a prestar libros, a
hacerme escuchar musica que tenia una



Fotografia: Ariel Orazzi

[en el afo del Bicentenario]
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impronta social. En aquel tiempo yo iba a la
casa de esa profesora y me hacia escuchar Los
Jaivas, Markama, MPA, Carnota, cosa que yo
no escuchaba y no conocia. En definitiva, gente
gue por suerte fue apareciendo en el momento
oportuno, gente que fue mostrando distintos
caminos. Ese fue un tiempo de formacién de
los cimientos, hasta que un dia armé las valijas
y me vine para estos lados y ahi comenzé otra
historia, pero que sin duda estad asentada en el
cimiento de aquello que yo fui aprendiendo en
la primaria y en la secundaria.

Aca empez6 una carrera de musico mas
decidida, ;Y en qué momento te empezas a
vincular mas a organizaciones?

Sigue estando muy vinculado de alguna mane-
ra a la docencia, porgue mi companera de toda
la vida es docente. Estuve un ano y medio aca
en Coérdoba y ahf nos conocimos con Mariana.
Ella habia intentado algunas carreras pero final-
mente comenzd a estudiar Magisterio, o sea
que mi vida siempre estuvo muy ligada a la
docencia; eso lo vivi muy de cerca, el proceso
de las cosas que tienen que ver con la prepara-
cibn como maestro, para mi ha sido muy fami-
liar. Y al haber conocido esa experiencia muy de
adentro, me ayudd a construir una opinién for-
mada acerca de lo que es la docencia y de la
funcion que cumple o deberia cumplir social-
mente. Al conocer ese proceso también
comencé a sentir un vinculo entre la musica
que estaba empezando a escribir en ese
momento con ese camino docente. Con la
Universidad Transhumante comencé a sentir
que todo obedecia a un mismo eje, y que las
blUsquedas podian ser similares sin importar en
el rubro que te despempenes, sea la musica o
la docencia. Yo puedo estar en el mismo cami-
no con otra gente que no necesariamente es
musico y a la vez no tengo nada que ver con
muchos otros musicos con los que podria tener
mas cosas en comun. Eso fue muy importante
para descubrir muchas cosas que podia hacer,
por ejemplo, con las chacareras. Para mi eran
algo muy limitado: una danza con tres estrofas
y un estribillo, tres estrofas y un estribillo. Y que
siempre estaban basadas en una perspectiva
més bien paisajista. Yo trato de vincular la cha-
carera con lo que pasa, porque en definitiva mi

forma de comunicarme y de manifestarme en
el mundo es a través de la musica. Como digo
en la cancion “Ey paisano”: politica hacemos
todos al caminar.

¢$Encontras puntos de encuentro entre la
cancion y la educacion popular?

Creo que logré vincular eso dentro mio. Por lo
menos creo que es lo que fui construyendo con
el tiempo; cada uno hace su proceso propio,
particular, Unico. Para mi el vinculo mas fuerte
que existe entre lo folclérico y con la educacién
popular es sobre todo la posibilidad de resaltar,
valorizar y profundizar las culturas regionales de
cada lugar. Y en base a eso construir un camino
propio. La educaciéon es tan importante para
tantas cosas, y a la vez es un arma de doble
filo; con la cancién pasa lo mismo. Podés tener
una cancion que ayude a caminar a pesar de los
dolores, y podés tener una cancién que intente
disfrazar una realidad. Un ejemplo muy fuerte
de esto fue lo que sucedié al cumplirse 500
anos de la llegada del espafiol a América. Uno
puede contar la historia oficial o la historia de
los pueblos. Yo creo que un ejemplo de educa-
dor popular es el maestro que cuenta Jorge
Washington Avalos en su libro “Shunko”: el
maestro rural que al llegar al campo vy tratar de
ensefar lo que decian los manuales se da cuen-
ta la diferencia que existe con la realidad del
lugar. Y que en esa realidad existe una riqueza
increible, la riqueza de la vida campesina. En
ese libro maravilloso Avalos dice: “El maestro

del que yo hablo en este libro no es el que yo
he sido sino el que hubiera debido ser”. Ese
libro ha sido muy importante para mi.




¢,Como aparece ese mensaje en tu musica?

Yo soy consciente que cuando grabo un disco
no lo va a escuchar sélo mi familia, sino que lo
va a escuchar un montén de gente que de algu-
na forma se siente identificado con mis cancio-
nes, y por eso, la cancién pasa a ser algo que
no puede tomarse para la joda, y sin desmere-
cer a nadie en particular, creo que hay cancio-
nes que son escritas en un sentido puramente
comercial para buscar el aplauso facil. Creo que
esas cosas no tienen que ver con la cancioén, la
cancion es un hecho artistico que excede cual-
quier aplauso o alago, la cancion es sélo eso,
una cancién. Después si esa cancién causa un
efecto en el otro ya se transforma en otra cosa.

¢,Se ponen en juego cosas distintas segun el
lugar donde vos estés tocando? ;Es lo
mismo cantar para un publico masivo que
para un pueblito de un par de casas o un
grupo de campesinos?

A mi me gusta mucho ese contraste, tener la
posibilidad de cantar en un escenario suUper
profesional y luego hacerlo con un micréfono
sostenido con un palo. Porque el profesionalis-
mo y la fama no existe, lo que existe es la can-
cion. Me gusta hacer musica y elijo tocar donde
me siento comodo.

Para mi tocar en marchas, en manifestaciones
como las del 24 de marzo, es militancia, es mi
espacio de militancia. Mi agenda contempla
esas actividades como también las giras y con-
ciertos propios de mi carrera artistica. Hay luga-
res donde no me interesa tocar y no toco, por
mas que sea sUper masivo.

&Y cuales son los lugares donde te sentis
mas a gusto para mostrar tu musica?

En mi caso los festivales ocupan un lugar muy
importante, en el Ultimo verano tuvimos
muchos festivales, mas de treinta. La tempora-
da de festivales es el momento y el lugar de tra-
bajo natural del artista, el resto del afo es dife-
rente, sobre todo porgue uno toca solo en
espectaculos propios y puede elegir dénde
tocar y en qué lugar se siente mas comodo.
Después estan las tareas puramente militantes,
por ejemplo yo tengo una participion en el
Movimiento Campesino de Santiago del Estero
(MOCASE). Las distintas invitaciones que reci-
bo las resuelvo organicamente con el movi-
miento. Entonces cuando voy a lugares como
Andalgald, que esté llevando adelante la lucha
anti-minera, a partir de una asamblea, voy siem-
pre con campesinos porque ahi se genera un
intercambio de experiencias de lucha y de
saberes interesante para la conformacién de
redes M

¢Qué es la Universidad

Transhumante?

La Universidad Transhumante es un espacio
de trabajo a partir del cual se llevan adelan-
te diferentes proyectos desde la Educacion,
la Comunicacién y el Arte Popular, y cuya
esencia es contribuir a la transformacion
social desde la reflexion politico-pedagdégi-
ca. El concepto de trashumar significa cami-
nar hacia los mejores humus, la mejor gen-
te, la mejor tierra.

El proyecto naci6 de la Catedra de Sociolo-
gfa de la Educacion de la Universidad Nacio-
nal de San Luis y del grupo Sendas para la
Educacién Popular, con sede en la provincia
de San Luis. La Universidad Trashumante
toma como marco tedrico de referencia a la
Educacién Popular y trabaja para construir
un poder horizontal, auténomo y democrati-
co dentro de la propia sociedad civil.
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Ronda de lectura con alumnos de 3° grado “A” de la Escuela “Bateria Libertad”. Fotografia: Juan Pablo Ravasi.

Profundizacion de la lecto escritura en alumnos del Primer Ciclo

La novela
como disfrute y
herramienta

Incentivar y mejorar la lectura y la escritura de l0S niN0S suelen ser algunas
de las tareas que mas desvelan a los docentes de los primeros anos de la escuela primaria.
Justamente estos desafios son los que viene trabajando una propuesta realizada desde el
“Proyecto 108", que permitid el ano pasado una exitosa experiencia en la Escuela “Bateria
Libertad”, de la ciudad de Cérdoba.



La tibieza del sol va ocupando de a poco los
rincones del aula. Es esa hora en que alum-
nos y docentes van descubriendo los colores,
calentando los dedos, comprobando la resis-
tencia de las manos a la propia voluntad. Olga,
la maestra, arrancdé la jornada con alguna tarea
simple de matemaética y los chicos, con esfuer-
z0, pasaron la prueba. Ya estdn méas despiertos
y activos, ya el dia se despliega livianamente.
Pasan entonces a ejercicios de lectura y escri-
tura. Todos emprenden la tarea sin problemas
pero David no, no quiere saber nada. Con las
cuentas y los nimeros si, pero leer y escribir
no, eso no, no puede ni oir hablar a la maestra
de esas cosas. ¢Coémo hacer para romper esa
barrera, ese freno, esa inhibicién? ¢{Cémo ten-
tarlo y engancharlo con esas actividades?

Esas preguntas se hacian el afo pasado Olga
Zarate —maestra de Tercer Grado "A'- y Silvia
Luduefa —por entonces docente de apoyo del
primer ciclo de la Escuela “Bateria Libertad”, del
barrio Lomas del Suquia de la ciudad de
Cordoba. Se interrogaban precisamente acerca
de como enamorar e incentivar a algunos alum-
nos a las actividades de lectoescritura. “Tenemos
que encontrarle la vuelta”, se repetian.
Decidieron entonces, cuando ya promediaba el
segundo cuatrimestre de 2009, probar con una
propuesta que les acercaron desde el
“Proyecto de Fortalecimiento Pedagdgico en el
Area de Lenguas, Ciencias y Matematicas”,
més conocido dentro de la UEPC como el
“Proyecto 108". La idea era realizar con los
alumnos la lectura en profundidad de una nove-
la para ninos, a lo largo de dos o tres meses,
para abordar a través de ella algunas de las
falencias que se veian en la lectoescritura.
Este enfoque de trabajo aparecia, entonces,
como una buena oportunidad para acercar a los
ninos a la cultura escrita y, ademas, a un géne-
ro que por sus propias caracteristicas ofrece
una gran cantidad y rigueza de descripciones
—a diferencia de muchos cuentos—, por lo cual
podia contribuir a ampliar el vocabulario de los
chicos. “"En muchas de las casas de nuestros
alumnos a veces es dificil que circulen y estén
muy presentes los libros de novela o de cuen-
tos”, comenta Olga, quien explica ademas que
a la Escuela “Baterfa Libertad” asisten muchos
pequenos de barrios populares de la zona
—Costa Canal, Las Violetas, Villa Urquiza, El

Tropezéon—, hijos mayormente de jornaleros,
albaniles, tapiceros, carreros, etc.

Las docentes evaluaban también que la propues-
ta posibilitaria aprovechar un recurso muy presen-
te en las escuelas —como los libros de novelas—y
permitiria continuidad en el trabajo con algunos
alumnos que faltaban mucho, una caracteristica
de algunos cursos de esta escuela.

Por ultimo se buscaba, como explica Ménica
Paez -—actual docente de apoyo del primer
ciclo— "aportar a lo que las maestras ya venian
trabajando, para que los chicos pudieran leer y
escribir mejor, tratando de ir cada vez un poco
mas allad de la mera alfabetizacién”. Olga expli-
ca, en ese sentido, que tenian particular interés
en “el uso social de la lectoescritura, para que
no sea algo que solamente quede dentro del
ambito escolar, sino que les sirva a los chicos
para desarrollarse en la sociedad”.

Leyendo y haciendo

Las docentes eligieron trabajar el aho pasado
con El mago de Oz (este anho cambiaron por
una versién de Pinocho). Durante varias sema-
nas, sentados en ronda en el fondo del aula o
en el patio de la escuela, Olga y Silvia fueron
leyendo la novela a los alumnos, a veces un
solo capitulo por dia, otras veces varios de
ellos, de acuerdo a la “agenda de lectura” acor-
dada con los ninos.

Invitaban ademas a leer a otras maestras, a
alumnos de los cursos mas grandes y hasta
algunos papés de los chicos de Tercero. “El
momento de lectura era muy magico, habia
que esforzarse por atraparlos con los gestos y
las entonaciones —explica Olga-. La visita de
alguien al aula también los enganchaba
mucho”. Cada jornada finalizaba con la elabora-
cion de una “frase clave”, que sintetizaba de
qué se trataba el capitulo leido y todo eso se
iba registrando en afiches que se pegaban en
el aula.
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En el transcurso de la lectura, a lo largo de dos
meses de clases, Olga y Silvia propusieron a los
alumnos una “profundizacién” de la novela.
Esta consistia en una serie de actividades diver-
sas, centradas en tres grandes ejes: la lectura
—o relectura—, la produccién de textos y la siste-
matizacion y reflexion sobre la lengua. El objeti-
vo final, en este caso, era construir una “gale-
ria” de los personajes de la novela, una activi-
dad a la que aportaron ademas Favio —docente
de Informética— y Patricia —de Tecnologia, quie-
nes luego ayudaron también a construir las
tapas del libro de cada nino.

A medida que los alumnos se iban interesando
con la historia —los personajes que iban apare-
ciendo, el desenlace de sus vidas, las formas
en que se los imaginaban, los lugares que reco-
rrian—, realizaban distintas actividades: releian
algunas partes, reescribian ciertos pasajes de la
novela, reconstruian o reinventaban los dialo-
gos, creaban desenlaces diferentes de algunos
capitulos, describian fisica y psicolégicamente
a los personajes, detallaban los lugares de las
historias, entre muchas otras cosas.

La experiencia incorporé ademas un trabajo de
sistematizacion y reflexion sobre la lengua, que
consistia en actividades que permitian a los
alumnos trabajar sobre las reglas ortograficas a
partir de la practica. “Ellos iban poniendo las
comas, tachando el texto, sugiriendo los signos
de puntuacién, sacando las palabras recurren-
tes, colocando los nombres propios en mayus-
culas. Iban trabajando la norma, pero no desde
el deber ser, sino a partir de la construccién del
relato y la reflexion”, explica Olga.

La experiencia del afo pasado, ademas, fue
coronada con un mono: los chicos fueron a ver
la obra de teatro “El mago de Oz", que se reali-

i

Alumnos de 3° grado “A”. Escuela “Bateria Libertad”. Fotografia: Juan Pablo Ravasi.

z6 en la Ciudad de las Artes de la capital provin-
cial, y luego entrevistaron a Alejandro, el direc-
tor de la puesta. “El impacto que les produjo
ver la obra fue impresionante, porque aprecia-
ban cdémo iban cobrando vida todos los perso-
najes que ellos se habian estado imaginando”,
recuerda Olga.

=

De temores y convicciones

La experiencia dejé muy contentas a las docen-
tes y a los alumnos e impactd de manera posi-
tiva en la lecto escritura de los ninos, que este
afo ya estan en cuarto grado. “La maestra de
4° me dice que se nota que los chicos empie-
zan a manejar mejor los sustantivos, los adjeti-
vos, los nombres propios, los verbos, sin una
definicion clara a lo mejor, pero los van intuyen-
do a partir del funcionamiento en el texto”, rela-
ta Olga.

Es por ello que piensa que la experiencia le per-
mitié un paso sin retorno. “Tenia algunos temo-
res al principio, porque me parecia que los
ninos eran muy pequenos para trabajar con una
novela. Pero ahora estoy convencida de que me
quiero seguir tirando a la pileta y volver a pro-
bar, porque fue un gran desafio”.

El entusiasmo de Olga y una nueva sugerencia
de Monica Péez lograron que este ano las otras
dos docentes de 3° -Modnica y Gabriela, de los
cursos “B" y “C"—, desarrollaran esta propuesta
a partir de la novela Pinocho. “El convencimien-
to de la maestra es fundamental para que se



pueda llevar a cabo, porque eso contagia a los
chicos. Pero también contagia a otras maes-
tras, que empiezan a animarse”, comenta la
actual docente de apoyo.

Olga y Modnica destacan ademas dos cosas que
reafirmaron a partir de esta experiencia. Por un
lado, “que hay que confiar en los chicos, no
subestimarlos, tener la profunda conviccion de
gue los chicos pueden. Muchas veces el
docente quiere tener todo bajo control y a las
cosas que no conoce, que pueden llegar a
superarlo, las esquiva un poco”. Y, por otro
lado, confirmaron “que se puede trabajar desde
la diversidad: cada nifo tiene su particularidad,
su actividad, su conducta, su atencién, sus
capacidades. La escuela es a veces muy homo-
génea, pero los docentes podemos contribuir a
cambiar esa realidad. Hay que animarse a
hacerlo”.

Arranca el afo 2010 y recién comienza a aco-
modarse el curso. Cuadernos aun en blanco,
nombres desconocidos, caras nuevas, algunas
parecidas a las del aho pasado, porque ahora
llegaron a 3° los hermanos menores y son cal-
cados a los otros. Olga trata de ir conociéndo-
los y propone una tarea sencilla para el hogar:

que copien un parrafo de un libro, que lo lean y
cuenten con sus palabras de qué se trata. Al
otro dia Nadia se propone rapido para leer pri-
mera y relata con sus palabras una historia
sobre Dorothy y su perrito. La maestra comien-
za a esbozar una sonrisa. “¢{Dénde escuchaste
esa historia?”, le preguntd. “Del libro de mi her-
mano, El mago de Oz. Olga confirmé entonces
que estaba por el buen camino, que el trabajo
habia logrado mucho maés que horas y horas de
palabras: poner la cultura escrita, un sencillo
libro clasico infantil, en el hogar de Nadia y sus
hermanos. Y eso era mucho mas importante
que leer una novela l

Una experiencia con historia

La propuesta de trabajar la lectoescritura de
los nifios méas pequenos a partir de una nove-
la fue motorizada desde el “Proyecto 108".
Una de sus coordinadoras, Rosa Sosa, explica
que la iniciativa surgi¢ “porque velamos que
no habia diferencias cualitativas entre las pro-
ducciones escritas que realizaban alumnos de
1°, 2° y 3° Grado: quizas en los méas grandes
habia palabras mas completas, menos erro-
res de ortografia, pero siempre eran oracio-
nes sueltas, no escribfan textos”. Desde el
Proyecto evaluaron ademas que esas produc-
ciones eran “escritura oralizada, pero al no
tener mucho contacto con el lenguaje escrito
—con libros o revistas, por ejemplo—, los chi-
cos escribfan como hablaban”.

Se decidié entonces elaborar una propuesta
que permitiera mejorar algunas de esas situa-
ciones y ahi surgi6 la idea de trabajar con

novelas para nihos. “La novela es un tipo de
texto que esta en los colegios y que tiene una
cantidad impresionante de recursos: muchos
personajes, abundante descripciones, carac-
terizaciones fisicas y psicoldgicas, un vocabu-
lario mucho mas rico que el cuento”, explican
Maria Pilar Valdivia y Ana Giacomelli, también
coordinadoras del Proyecto.

Entonces durante el primer cuatrimestre de
2009, se trabajo la iniciativa con 150 maestras
de apoyo y a partir de julio se implementé la
propuesta en 4 colegios del interior provincial
y de la ciudad de Cordoba —entre estos Ulti-
mos, la Escuela “Baterfa Libertad”.

A partir de estas experiencias se ajusto vy
mejoré la iniciativa y en 2010 ya se trabajo
con otras 60 maestras de apoyo y se imple-
mento en 29 escuelas de la provincia que qui-
sieron sumarse a la propuesta.
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Teatro para la integracion social

Actuar
para vivir

Fotografias: Ivan Torti

Dos divisiones de 6" ano de una escuela Normal, cursando
sus horas de teatro en un club de futbol junto a chicos y chicas del barrio. Una escuela especial
y un jardin de infantes. Cuatro instituciones de la ciudad de Bell Ville de caracteristicas diferentes
se encuentran en un objetivo comun de integracion social, a través de una “excusa” artistica que
llena salas de teatro y deja a la comunidad con la boca abierta, aplaudiendo de pie.

s sabado a la tarde y un centenar de per-

sonas —nifos y nifas, jovenes, profeso-

res y padres—, ocupan el gimnasio
cubierto del Club River Plate de la ciudad de
Bell Ville. Nada fuera de lo comdn a primera
vista: los mas pequenos corren y juegan entre
risas y gritos, los adolescentes charlan y algu-
nos se cuelgan de otros en abrazos que se con-
funden con una llave “Nelson” de lucha libre.
Los mates van armando rondas y algunos se
cruzan de un lado al otro, priorizando la infusion
a la charla. Hay un murmullo general que atur-
de en semejante salén. “Son los grillos”, dice
una sehora cargada con telas de colores.
¢Grillos en invierno? “Claro, vienen todo el ano”,
responde la dona y deja la carga sobre el esce-
nario.
“Los Grillos” es el multitudinario grupo de tea-
tro por la diversidad que integra a chicos y chi-
cas del apoyo escolar “la escuelita” que funcio-
na en el club (ver De vuelta al barrio), del jardin
de infantes “Provincia de Neuquén”, de la
Escuela Especial “Maria Montessori” y de la
Escuela Nacional Normal Superior “José
Figueroa Alcorta”. Todos los afos, el grupo
pone en escena una mega produccién en la
gue actlan mas de 70 jévenes, nifos y ninas.
Ivan Vieyra y Liliana Antonini —responsables del
proyecto—, explican que la obra es apenas una
excusa que posibilita el proceso de encuentro e
integracion que construyen a lo largo de todo el
ano.

A principios de 2007, Ivan Vieyra —profesor de
Lenguay de Teatro de la “Figueroa Alcorta”— les
propuso a sus alumnos de 6° ano "A"y “B", cur-
sar las horas de teatro a contraturno en el club
River. La idea era compartir el proceso de cons-
truccion de una puesta teatral con los chicos y
chicas que participaban del apoyo escolar,
apostando a la integracién social. “Uno de los
objetivos méas importantes de nuestra escuela
es reforzar el vinculo con la comunidad, poder
salir de nuestras paredes, sacar la escuela a la
calle”, argumenta lvan.

La mirada de los otros

Al poco tiempo de iniciado el proyecto, los
alumnos de la escuela Normal invitan a la
Escuela Especial “Maria Montessori” a partici-
par, y su directora, Marina Tobaldi, acepta gus-
tosa. “Nuestros chicos ya venfan trabajando
con teatro porque valoramos mucho las poten-
cialidades del arte como un canal para que ellos
puedan mostrar lo que son capaces de hacer, lo
que tienen para dar. Sobre todo cuando ese
hecho artistico implica compartir con otros chi-
cos, con otras escuelas. Debemos comprender,
como sociedad, que la discapacidad no es un
problema de los chicos en particular, sino una
realidad de la que nos tenemos que hacer
cargo todos”.

Luego, hacen extensiva la invitacién al Jardin
de Infantes “Provincia de Neuquén". El proyec-

45 | educar en Cordoba [en el afio del Bicentenario]



46 | educar en Cordoba [en el afio del Bicentenario]

to iba tomando dimensiones que superaban
todos los célculos. Incluso la obra seleccionada
"Mi pequeno Dragén”, de Enrique Pinti, por
decirlo de algin modo, no daba abasto para
tantos actores. Estefania Boiero, ex alumna de
la escuela Normal y co-directora de la puesta,
recuerda que tuvieron que adaptar muchas par-
tes para incluir a méas chicos y chicas. “Porque
lo importante era que pudieran participar
todos”.

La idea de la integracién cruza transversalmen-
te cada una de las acciones, los encuentros y
las conversaciones. En todas las direcciones y
sentidos: edades, procedencias, capacidades,
condiciones sociales. Todas estas particularida-
des se van aunando bajo un objetivo comun, la
puesta final. Barbara Masso, alumna de 6° afo
de la “Figueroa Alcorta”, subraya: “Venimos de
lugares diferentes, con realidades bien distin-
tas, pero a la hora de ensayar, de ponernos a
disposicién del arte, somos todos iguales”. Y
Caty Correa, su compafera de curso, agrega:
"Hay como una energia especial que se genera
cuando estamos todos juntos”.

Para Liliana Antonini, profesora de la escuela
Normal y co-directora de la obra, la mayoria de
los prejuicios sociales surgen por no haber teni-
do la oportunidad de un verdadero encuentro
con el otro. “La convivencia con los chicos de
capacidades diferentes, por ejemplo, es todo
un desafio porque no hay habito y tampoco hay
espacios de la vida cotidiana en los que estos
cruces sean posibles”, reflexiona “Lili".
“Imaginemos cuantas posibilidades nuevas se
abren para estos chicos —sobre todos los més
pequenos—, luego de este trayecto comparti-
do”.

Cada quien en su lugar

Con el correr de los meses cada uno va ubican-
dose en los espacios y funciones donde se
siente mas comodo. Y a las dos horas cétedras
de contraturno se le agregan muchas mas, pero
Ivan explica que eran parte del trato. “Siempre

tuvimos en claro nuestros objetivos, un fuerte
compromiso con los ensayos para construir
ese espacio de encuentro, porque alli es donde
se da el cruce que queremos propiciar”.

Todos tienen un lugar posible en las diferentes
actividades: vestuario, escenografia, coreogra-
fia, actuacion, tramoyistas (los que preparan y
modifican el escenario). Espacios donde hacer
y crear van de la mano porque como no hay nin-
gun especialista, todos pueden vy tienen algo
para aportar.

A la hora del trabajo concreto se dejan de lado
los roles diferenciados y salvo por la altura,
nadie podria distinguir entre los alumnos de la
Normal, del jardin, de la “Montessori” o de “la
escuelita”. Esta horizontalidad que plantea el
proyecto requiere y genera —tanto en los coor-
dinadores como en los participantes— una pro-
funda confianza en el proceso y en el otro, en el
que esta al frente y al costado. "Nadie es
imprescindible y a la vez todos somos necesa-
rios para que el proceso se complete”, sonrie
Ivan. “Porque no sabemos bien a dénde vamos,
pero lo importante es que estamos en camino”.

Con alusiones personales

“Los Grillos” han presentado sus obras
durante 4 afos consecutivos con éxito
rotundo. Cada ano se realizan funciones
para escuelas y jardines de manera gratui-
ta y otras abiertas al publico en general. Ya
sea en el Teatro Coliseo de la ciudad o en
el salén del Club River Plate, el resultado
es siempre el mismo: sala llena.

A pesar el éxito de taquilla, Liliana e Ivan
insisten en resaltar que el hecho mas
importante es el “proceso construido
durante todo el ano, del cual la obra es
apenas uno de los resultados”. Y junto
con ello, destacan el vinculo logrado con

las instituciones a través del apoyo incon-

dicional de sus directivos: Viviana
Pochetino, directora de la Escuela “José
Figueroa Alcorta”; Marina Tobaldi, directo-
ra de la Escuela Especial “Maria
Montessori”; Roxana Altea, directora del
Jardin “Provincia de Neuquén”; y del Arq.
Augusto Fabro, presidente del club River
Plate.




Durante 2004, Ivan Vieyra se desempenaba
como profesor de fltbol en las divisiones
infantiles del club River Plate y varios padres,
conociendo su condicion de docente de nivel
medio, le contaron sobre las dificultades de
aprendizaje que sus hijos estaban teniendo
en la escuela. Atento a esa problematica,
disena y presenta un proyecto de apoyo
escolar en el club. “Primero hablé con algu-
nas docentes del terciario de la ‘Figueroa
Alcorta’, la posibilidad de realizar practicas no
formales con sus estudiantes de magisterio.
Después, llevamos el proyecto a la Comision
Directiva del club, solicitando el espacio fisi-
co y también la posibilidad de garantizar
desayuno y merienda para los chicos”, expli-
ca Ivan destacando la buena disposicién de
ambas instituciones. Asi nace, “la Escuelita”,
como mas tarde los mismos chicos bautiza-
rian al espacio.

A los chicos que practicaban futbol se les
sumaron hermanos y hermanas, primas, ami-
gos. La propuesta era bien abierta y por eso,
el aula —alberga a 25 alumnos— estuvo llena
desde el primer dia, caracteristica que perdu-
ra hasta la actualidad.

Al poco tiempo, mediante un acuerdo con la
municipalidad, se incorporaron al club algu-
nos profesores de educacién fisica para
generar proyectos deportivos que incluyeran

a las chicas. De este modo, lo que comenzd
como una respuesta inmediata a una deman-
da concreta, se iba convirtiendo en un pro-
yecto de integracion barrial, ocupando estos
espacios comunitarios y fortaleciendo los
lazos vecinales.

Ivan vivid su infancia y adolescencia en las
cercanias del club River Plate y recuerda con
alegria las diferentes y diversas actividades
gue podia realizar alli. Pero fundamentalmen-
te —desde la perspectiva que permite la dis-
tancia—, resalta la funcion social que cumpli-
an los clubes de aquella época: la oportuni-
dad de compartir con otros chicos del barrio,
de la ciudad y de otras ciudades; la posibili-
dad de tener un punto de encuentro y con-
tencién, ademas de la casa y la escuela; con-
tar con opciones recreativas y deportivas.
“Cuando veo el tiempo y el lugar que ocupa-
ba el club en mi vida de nifo y adolescente,
me doy cuenta de la importancia y la respon-
sabilidad que tuvo esta institucién en mi for-
macién como persona. Sobre todo porque
cuando uno proviene de una familia humilde,
las oportunidades y las posibilidades no
abundan. Esa funciéon social del club, de los
clubes, es lo que estamos tratando de recu-
perar. Diferentes espacios donde los veci-
nos, los ciudadanos, podamos volver a
encontrarnos”.

47 | educar en Cordoba [en el afio del Bicentenario]



-

48 | educar en Cordoba [en el afio del Bicentenario]

Historia
porteros

Fotografia: Juan Pablo Ravasi

Alguien en quien confiar

“Muchas veces ni los docentes ni los padres
saben qué hacer para contener a los jévenes, y
no es mala voluntad, sino que verdaderamente
no encuentran respuestas”, arranca la charla
don Roque Gonzélez. El "abuelo”, como lo lla-
man algunos pibes del barrio, es portero de la
escuela “Nuestra Sra. del Trabajo” de Villa El
Libertador, y desde hace mas de 15 anos traba-
ja en prevencién y contencién de jévenes.
Todo comenzé alld por 1995, cuando José
Raspanti fundé el Centro de prevencion, forma-
cion y contencién “Don Bosco” en la parroquia,
donde se dictaban talleres de oficios para jove-
nes de la comunidad como proyecto integrador.
“Mi hijo habia dejado el colegio tiempo antes y
luego decidié inscribirse en estos talleres.
Cuando me conté que el profesor queria hablar
con los papas me arrimé por respeto para saber
qué gueria y no me fui mas”.

Golpearon muchas puertas: Ministerios,
Secretarias, empresas privadas. Consiguieron
los materiales y lograron construir las columnas
y el techo. Y como ya no podian pagar albani-
les, levantaron las paredes ellos mismos, y des-
pués el revoque y la pintura. Don Roque explica
que lo importante era brindarles una oportuni-
dad a los jévenes. “Muchos terminaban el taller
y empezaban a trabajar en la Renault”, recuer-
da.

Para el aho 2000, abrieron un CBU destinado a
chicos mayores de 15 anos que no podian ins-

cribirse para iniciar sus estudios en otras
escuelas por su edad y més tarde el ciclo de
especializacion para adultos, para que los jove-
nes pudieran realizar el secundario completo.
“La posibilidad de darle contencién a los jove-
nes no es algo que pueda hacer la escuela sola,
se trata de una tarea en la que tenemos que
involucrarnos todos: la familia, la escuela, la
parroquia. No pasa sélo por el contenido de las
materias. Los chicos necesitan alguien en
quien confiar”, reflexiona Roque.

En 2005, Roque fue elegido como “Vecino dis-
tinguido” en un concurso organizado por el
Club Americano vy la parroquia del barrio. Y en
2006, la Municipalidad le otorga una Plaqueta
Jerénimo Luis de Cabrera como “Ciudadano
llustre” por su trabajo en prevencion y conten-
cion de jovenes.

Roque recuerda agradecido estos premios,
pero explica que su mayor alegria se produce
cuando pasa algun ex alumno a saludarlo. “A
veces me reclaman: ‘iHe viejo! ¢No te acordas
mas de mi?’. Cbmo me voy a acordar si ya
estan convertidos en hombre y mujeres, vienen
con sus hijos. Hace unos dias, un ex alumno
que estuvo siete anos preso, lo primero que
hizo cuando sali6 fue llegarse a casa para que
conociera a su hijo. A algunos les fue bien, a
otros mé&s o menos, y a otros no tanto, pero
siempre se acuerdan y pasan a saludar, a dar un
abrazo. Para mi eso es lo méas valioso” ll
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En el ano del bicentenario

Continuamos trabajando en la defensa de los derechos laborales,
salariales, previsionales de los educadores -de todos los niveles,
tanto de jurisdicciéon oficial como privada-, asi como la
jerarquizacién de la funcién docente y en el mejoramiento
de las condiciones de vida de los afiliados y sus familias.

Con tu participacion, construimos un gremio plural y democratico.

Unidén de
Educadores
de la Provincia
de Cérdoba

en defensa de la educacién y los educadores
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