EDUCACION AMBIENTAL'Y
DESARROLLO SUSTENTABLE

La ¢rists ambiental irrumpe en 1a historia
contemnporinea marcando los limites de la
racionalidad econdmica. Al mismo tiempo
emerge el pensamiento de la complejidad como
respuesta al proyecto epistemolégico positivista
unificador del conocimiento y homogeneizador
del mundo. Este punto de inflexion de la historia
ha llevado a la reflexi6n sobre los fundamentos
del saber vy el sentido de 1a vida que orienten un
desarrolllo sustentable para la humanidad.

La cuestién ambiental emerge como una crisis
de civilizacién, caracterizada por tres puntos
fundamentales de fractura y renovacion:

a) Los limites del crecimiento y la construccién
de un nuevo paradigma de produccién
sustentable.

b} El fraccionamiento del conocimiento y la
emergencia de la teoria de sistemas y del
pensamiento de la complejidad.

c) El cuestionamiento a la concentracién del
poder del Estado y del mercado, y el reclamo de
la ciudadania de democracia, equidad, justicia,
participacion y autonormia

Estos puntos de ruptura cuestionan a los
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paradigmas del conocimiento ¥ a los modelos
societarios de la modernidad, planteando la
necesidad de construir otra racionahdad social,
orientada por nuevos valores y saberes; por
modos de produccidn sustentados en bases
ecolégicas y significaciones culwrales; por
nuevas formas de organizacién democriuca.
Este cambio de paradigma social lleva a
transformar ¢l orden econdmico, politico y cul-
tural, lo cual es 1mpensable sin una
transfromacién de las conciencias y
comportamientos de la genete. En este sentido,
la educacién se convierte en un proceso
estratégico con el propésito de formar los valores,
habilidades y capacidades para onentar la
transici6n hacia la sustentabihidad.

La Conferencia Mundial sobre el Medto
Ambiente Humano, celebrada en Estocolmo en
1972, planted la necesidad de generar ur amplio
proceso de educacién ambiental Ello levé a
establecer el Programa Internacionai de
Educacién Ambiental UNESCO-PNUMA en
1975 v a elaborar los principros y orientaciones
de la educaci6n ambienial en la Conferencia de



Thilisi en 1977.

La educacién ambiental se funda en dos
principios bdsicos: 1. una nueva ética que orienta
los valores y comportamientos hacia los objetivos
de sustentabilidad ecolégica y la equidad soctal;
2: una nueva concepcidn del mundo como
sisternas complejos, la reconstitucion del
conocimiento y el didlogo de saberes. En este
sentido, la interdisciplinariedad se convirtié en
un principio metodoldgico privilegiado de la
educacidén ambiental.

COMPLEJIDAD, INTERDISCIPLINARIEDAD
Y SUSTENTABILIDAD

La emergencia de la cuestién ambieatal como
problema del desarrollo y lainterdisciplinariedad
como método para un conocimiento integrado,
son respuestas complementarias a la crisis de
racionalidad de la modemidad. EI Congreso de
Niza sobre La Interdisciplinariedad en las
Universidades, celebrado en 1970 y publicado
en 1972, es contemporineo a la publicacién det
estudio del Club de Roma sobre Los Limites del
Crecimiento, que muestra la crisis ambiental
generada por los procesos acumulativos y
sinergéticos del crecimiento econdmiceo y
poblacionai, del cambio tecnolégico, de la
explotacién de los recursos y la produccién de
sustancias contaminantes. Es 1972, afio de la
Conferencia de Estocolmo.

En 1971, Nicolds Georgescu Roegen publica La
Ley de la Entropia y el Proceso Econdmico,
planteando una critica radical a la economfa
desde la perspectiva de la termodindmica. En
1977 se publica Ef Método, donde Edgar Morin
piensa la complejidad como un proceso de
autoorganizacion de la materia en la perspectiva
de una ecologia generalizada. Estos avances del
conocimiento coinciden con la propuesta de
fundar la educacién ambiental en un

acercamiento holistico e interdisciplinario en la
Conferencia de Educacién Ambiental de Thbilisi.
Asi, frente al ideal del proyecto cientifico
fundado en la racionalidad formal e instrumen-
1al, de lograr un control creciente del mundo, a
través de su capacidad de prediccidn,
determinacién y simplificacién, la educacién
ambiental incorpora las dimensiones de la
complejidad, el desorden, el desequilibrio y la
incertidumbre en el campo del conocimiento,
afines con los principios de la ecologia v la
termodindmica de sistemas abiertos. La ciencia
deja de ser un proceso acumulativo y creciente
de conocimientos positivos vy matematizables,
para incorporar la cuestién de! poder en el saber
y el cardcter estratégico del conocirniento.
Estos enfoques orientaron nuevos esfuerzos
metodoibgicos ¥ episiemoldgicos en los afios
ochenta. Desde el estructuralismo genético y la
termodindmica de sistemas abiertos, Rolando
Garcia construye su método para abordar el
estudio de sistemas socicambientales complejos.
Desde un estructuralismo critico y los
acercamienios foucaultianos del saber, hemos
podido analizar la emergencia del saber
ambiental y problematizar los paradigmas
actuales del conocimiento para construir una
racionalidad ambiental. La produccién
sustentable emerge asi como nuevo objeto
cientifico interdisciplinario y la educacién
ambiental como un instrumento para la
construccion de la racionalidad ambiental.

La interdisciplinariedad ha sido un punto de
referencia constante de los proyectos educativos,
sobre todo a nivel universitario. Varios
programas de formacién ambiental, surgidos en
los afios ochenta bajo la temética del medio
ambiente y el desarrollo, adoptaron a la
interdiscilinariedad como propdstio explicito. Sin
embarga, fos avances tedricos, epistemnoldgicos
y metodoldgicos en el terrenc ambiental han sido
mds fértiles en el terreno investigativo, que
eficaces en la conduccién de programas
educativos.

Las experiencias de los pasados 20 afios han
puesto al descubierto los obsticulos
institucionales y los intereses disciplinarios que
dificultan el avance de la formacién ambiental.
L as resistencias tedricas y pedagdgicas han hecho
que muchos programas que surgen con una
pretension interdisciplinaria fracasen ante la
dificultad de integrar los paradigmas actuales del



conocimiento Y es que 1a interdisciplinariedad
ambiental no es ni la sumatora ni la articulacién
de disciplinas, pero tampoco se da al margen de
¢éstas, como "puesta en juego” del pensamiento
complejo fuera de los pardigmas establecidos
por las ciencias, La educacion ambiental requiere
la construccién de nuevos objetos
interdisciphinarios de estudio a través de la
problematizacién de los paradigmas dominantes,
de la formacién de los docentes y de la
incorporacidn del saber ambiental emergente en
nuevos programas curriculares

Es hasta los afios noventa cuando empiezan a
consolidadrse algunos programas de formacidn
de cardcter interdisciplinbario en América Latina.
Sin embargo, la oferta de estos cursos es apenas
incipiente, incluso en temas fundamentales para
conducir las politicas de desarrollo sustentable
como la economia ecoldgica, la gestidn
ambiental urbana, la salud ambiental y la
agricultura ecoidgica; asi como los relativos a
problemas ambieatales globales como la
conservacién y manejo productivo de la
biodiversidad o el cambvio climatico, que sélo
recieniemente empiezan a incorporarse en los
programas de estudio de las universidades
latinoamericanas.

No ha sido f4cil transitar del pensamiento y los
métodos de la complejidad, hacia el disefio y
conduccidn de programas interdisciphnanos de
formacién que sea algo mds que la simple
conjuncién de disciplinas para armar un
programa mulutemdtico. La ensefianza
inrerdisciplinaria en el campo ambientral imphca
la construccion de nuevos saberes, téenicas y
conocimientos y su 1ncorporacidn como
contentdos integrados en el proceso de
formacién. Ello requiere un proceso de
autoformacién vy la formacién colectiva del
equipo de ensefiantes, de acotamuento de diversas
temiucas ambientales, de elaboracién de
estrategias docentes y definicidon de nuevas
estrucruras curriculares.

A los proyecios de educacién ambiental formal
les ha faltado la conformacion de masas criticas
de profesores, tanto en nimero como €n cardcter,
as{ como una vigilancia epistemol6gica,
metodoldgica y pedagégica en la conducci6n de
estos programas. Por lo general, 1a epistemologia
v la metodologia de las ciencias no han sido
incorporadas en los programas de estudho de las
"ciencias ambientales”. Para ello serd necesano

elaborar formas de evaluacién cualitativa de los
métodos de la complejidad de la ciencia post-
normal aplicados a la educacién ambiental,
desujetandola de los principios de la ciencia
positivista,

En consecuencia, los programas de formacitn
ambiental han avanzado lentamente, lo que se
traduce en la falia de profesionales capacitados
para elaborar y ejecutar politicas ambientales
eficaces. Aunque se ha dado un desarrollo del
saber ambiental en varias tematicas de las
ciencias naturales y sociales, estos conocimientos
no se han incorporado plenamenie a los
contemidos curriculares de nuevos programas
educativos. $1 biert se ha generado una oferta
creciente de postgrados ¢n diversos temas
ambientales, es cuestionable su grado de
interdisciplinanedad y la ambientalizaci6n de sus
contenidos; asimismo, son apenas incipentes los
esfuerzos por generar un proceso de capacitacion,
que permita a las autoridades locales y a las
comumdades ejercer las facultades y derechos
que en muchos pafses la ley les otorga para la
evaluacién ambiental de los proyectos de
desarrollo y para poner en prictica un proceso
participative de autogestién y cogestién en el
mane)o productuvo de los recursos naturales.
Con la emergencia de la interdisciplinariedad y
la complejidad, también ha surgide una filosofia
de la naturaleza y una ética ambiental. Estas
ecosofias van desde la ecologfa profunda y el
hocentrismo que defienden los derechos de la
vida ante la intervencién antrépica de la
naturaleza, hasta la ecologia social que 1mpnme
nuevos valores democriticos a la reorganizacion
de 1a sociedad a partir de los principios de
convivencia, solidaridad, integraci6n, autonomia
y creatividad, en armonia con la naturaleza

La conciencia ambiental se mamifiesta como una
angustia de separacién, y una necesdidad de
reintegracion del hombre con la naturaleza.. La
ecologia, como organizacidn sistémica de la
naturaleza, aparece como ¢l paradigma capaz de
llenar el vacio que deja la ciencia moderna para
reordenar el mundo. De allf que incluso las
filosoffas politicas del amhientalismo se funden
en Ia ecologia como modelo de orgamzacion y
accién social.

Los valores del ecologismo han permeado a las
ideologias y prdcticas de diversos grupos
ecologistas y ecocomunitarios. La ética
ambiental aporta nuevos valores y principios



generales que han sido asimilados por las
- ortentaciones y contenidos de algunos programas
educativos. Estos se manifiestan en las acciones
de diversas organizaciones no gubernamentales
y se han difundido hacia los contenidos
ecologicos de libros de texto y programas de
esiudio, sobre todo ¢n el nivel primario de
cducacion.
La visidn ecologista ha llevado a un cierto
esquemnatismo en la definicion de la dimension
ambiemtal en la educacién bdsica. En muchos
casos, ésta se reduce a la incorporacién de temas
v principios ecoldgicos a las diferentes matenas
de estudio en el nivel primario -en la lengua
materna, las matemdticas, la fisica, la biologifa,
laliteratura y el civismo- y a un tratamiento gen-
eral de los valores ecologistas, antes que a ver Ja
forma de traducir el concepto de ambiente y el
pensamiento de la complejidad en la formacion
de nuevas mentalidades, conocimientos y
comportamientos.
La incorporacidn del medio ambiente a la
educacion formal en gran medida se ha limitado
anternahizar los valores de conservacién de la
nawraleza; los principos del ambientalismo se
han incorporado a través de una visién de las
interrelaciones de los sistemas ecolégicos y
seciales para destacar algunos de los problemas
mnds visibles de la degradacion ambiental, como
la contaminacién de los recursos naturales y
servicios ecolégicos, el manejo de la basuray la
disposicidn de desechos industriales. La
redagogia ambiental se expresa en el contacto
de los educandos con su entorno natural y so-
c1al, La educacién ambiental interdisciplinaria,
entendida como la formacion de habilidades para
aprender la realidad compleja, se ha reducido a
un iatento de incorporar una conciencia
ecoldgica en el curriculum tradicional En este
sentido, ta educacién ambiental formal a nivel
bdsico transmite una conciencia general del
ambiente, induciendo un cambio en las
capacidades percepuvas y valorativas de los

alumnos.

Sin embargo, la educacion ambicntal dista mucho
de haber penetrado y aportado sus nuevas
visiones del mundo al sistema cducativo formal.
Los principios ¥ valores ambientales que
promueven una pedagogia del ambiente deben
enriquecerse con una pedagogia de la
complefidad, que induzca en los educandos una
visi6n de la multicausalidad y las interrelaciones
de su mundo en las diferentes etapas del
desarrollo psicogenético, que genere un
pensarniento critico y creativo basado en nuevas
capacidades cognitivas

En realidad, no ha sido fAcil definir una
metodologia para elaborar las estructuras
currrculares de los diferentes proyectos
educativos, desde los niveles bédsicos hasta los
estudios superiores. Los principios de la
educacién ambiental no se traducen directamente
en un curriculo integrado. De esta manera, lo que
nos muestra la experiencia de la educacién
ambiental en América Latima en Ios Gltimos 20
ailos, es una multiplicidad de proyectos
educativos y estrategias formativas. Esta
dispersién no solo es reflejo de la diversidad
tcmdticaen la que se expresala problematica de
desarrollo sustentable -sus niveles de
comprehensividad y espectalizacidn, sus grados
de complejidad. profundizacion e integracion-,
que hoy en dfa configuran una oferta de cursos
formales desde diplomados y especializaciones,
hasta carreras y postgrados También expresa los
intereses tedricos y disciplinarios de quienes han
tomado a su cargo el liderazgo y responsabilidad
en la conducidn de estos proyectos,

Lus valores ambtentales se inducen por diferentes
medios (y no sélo deniro de los procesos
cducativos formales), produciendo "efectos
educativos”. Estos van desde los principios
ecoldgicos generales (comportamientos en
armonia con la naturaleza) y una nueva ética
politica (apertura hacia la pluralidad politica ¥
la tolerancia hacia ¢l otro), hasta nuevos derechos
culturales y colectivos que tienen que ver con
los ntereses sociales en torno a ia reapropracién
de la naturaleza y la redefinicién de estilos de
vida, que rompen con la homogeneidad y
centralizaci6n del poder en el orden econémico,
politico y cultural dominante

Estos valores -que expresan una nueva cultura
politica-, estdn penetcando en el sistema



educativo formal a través de la investigacidn
participativa y su incotporacién en los contenidos
curriculares. La politizacidn de los valores
ambientales esid presente también en los
proyectos de educacién no formal que realizan
grupos ecologistas con las comunidades,
vinculados a la defensa de su medio, la
apropiaci6n social de la naturaleza y de
autogestidn social de sus recursos productivos.
Emerge de allf la educacién ecolégica popular,
inspirada en la pedagogia del marginado y del
oprimudo, pere resignificada por principios de
sustentabiliada ecolégica y diversidad cultural.
Frenie a la pretensién objetiva-universal de la
ciencia, el saber ambiental revaloriza el
conocimniento singular, subjetivo y personal. La
educacidn ambiental promueve la construceidn
de saberes personales que son la inscripcién de
subjetividades diversas a la complejidad del
mundo. Este conocimiento personal se construye
en un proceso dialéctico de confrontacién con la
realidad y de didloge con i otro {con los otros),
para darle consistencia y coherencia al saber,
pero también para confrontar iniereses, muchas
veces contrapuestos, msertos en los saberes
personales y colectivos sobre ¢l mundo. En este
sentido, el conocimiento complejo no se da sélo
en las interrelaciones de un ambiente externo,
sin¢ en la tensidn con la otredad; ello confronta
Ia objetividad del conocimiento con las formas
de significacidn y asimilacién en el saber de cada
sujeto y cada cultura, generando un proceso
critico que concreta v arraiga el conoclmiento
en los saberes individuales y colectivos.

La educacion ambiental se inscnibe asi dentro
de un proceso estratégico qu estimula la
reconstruccién colectiva y la reapropiacidn
subjeuva del saber. Ello implica que no hay un
saber ambiental hecho y ya dado, que se imparte
y se inserta en las mentes de los educandos, sino
un proceso educativo que fomenta la capacidad
de construccién de conceptos por los alumnos a
partir de sus "significaciones primarnias”. En esta
perspectiva educativa, el alumno es un actor
nserto en un medio 1declégico y social. donde
se¢ forma a través de prdcucas en las que pueden
transmutirse (memo-rizarse) conocimientos
{modelo tradicional), o fornentarse capacidades
para que el alumno forje su saber personal en
relacién con su medio, a través de un
pensamiento critico.

De esta manera, el aprendizaje es un proceso de
produccidn de significaciones y de apropiacion
subjetiva del saber. En este sentido, el proceso
educativo coadyuva a la constitucién de nuevos
actores sociales que habridn de conducir la
transicién hacia un futuro democréatico y
sustentable. El ambientalismo promueve asi
movimentos sociales que emergen de conflictos
en contextos culturales y termtonales especificos.
La educacién ambiental abre un proceso de
construccién y apropiacidn de conceptos que
generan sentidos divergentes sobre la
sustentabilidad. La cultura aparece como matriz
de racionalidades que resignifica los principios
de racionalidad ambiental, arraigdandolos en el
mundo de vida de cada personba y cada
comunidad

Los retos del desarrollo sustentable implican la
necesidad de formar capacidades para orientar
un desarrollo fundado en bases ecologicas, de
equidad social, diversidad cultural y democracia
participativa. Ello plantea el derecho a la
educacion, la capacitacion y la formacion
ambienral como fundamentos de la
sustentabilidad; que permita a cada hombre y a
cada sociedad producior y apropiarse de saberes,
técnicas y conocimientos para participar en la
geshdn de sus procesos de produccién, definir
su calidad de vida. Ello permitiria romper la
dependencia e inequidad fundadas en Ia
distribucidn desigual del conocimiento, y a
promover un proceso en el que la ciudadania y
los gobiernos puedan intervenir desde sus saberes
y capacidades proptas en los procesos de decisién
y gestion del desarrollo sustentable.

EDUCACION AMBIENTAL Y
DESARROLLO SUSTENTABLE

En la educacién ambiental confluyen los
principios de la sustentabilidad La complejidad
y la interdisciphinariedad. Sin embargo, sus
orientaciones y contemdos dependen de ias
esirategias de poder unplicitas en los discursos
de la sustenrabilidad y en el campo del
conociiniento

El discurso del desarrolio sustentable no es
homogéneo. Por el contrano, expresa estrategias
confhctivas que responden a visiones e intereses
diferenciados. Sus propuestas van desde un
neoliberalismo econdmico, hasta la construceién



de una nueva racionalidad productiva. La
perspectiva economicista privilegia el libre
mercado como mecansmo para internalizar las
externalidades ambientales y para valorizar a la
naturaleza., recodificando el orden de la vida y
de la cultura en términos de un capitai natural y
humano, Por su parte, las propuestas
tecnologisias ponen el acenio en la
desmatenalizaci6n de la preducceidn, el reciclaje
de desechos v las tecnologias ifmpias. Desde una
perspectiva ética, los cambios en los valores y
comportamientos de los individuos aparecen
como el principio fundamental para alcanzar la
sustentabilidad. Cada una de estas perspectivas
implica provectos diferenciados de educacién
ambiental, centrados en la formacién econémuca,
técnica y éuca.

El transito hacia la sustentabilidad, fundado en
una racionalidad ambiental, implica pensar la
complejidad en el proceso de produccion. Asi
como Marx planteara ia necesidad de poner la
dialéctica hegeliana sobre sus pies en el andlisis
de la produccién capitalista, hoy, el pensamiento
de la complejidad debe arraigarse en las bases
ecoldgicas, tecnoldgicas y culturales gue
constituyen una nueva racionalidad productiva
Ello lleva a pensar la produccidén como un
sistema complejo, fundado en los efectos
sinergéticos de 1a productividad ecolégica, la
innovacién tecnoldgica, las significaciones
culturales y la energfa social.

En la perspecttva de esta racionalidad ambiental,
la mterdisciplinariedad es mas que la sumatona
de las cilencias y saberes heredados, implica la
problemanzacién y transformacion de los
conocimientos que genera el concepto de
ambiente La globalizactdn econdmica se presenta
como una retotalizacidn del mundo bajo el signo
del mercado, negando y reduciendo los
potenciales de la natyraleza, olvidando los
saberes tradicionales y subyugando a las culturas
marginadas. En este sentido, es un proyecto
totalitario, antes que una retotalizacion inclusiva
e intregadora. En contraste, el ambiente aparece
como un potencial en el que la articulacién de
los efectos creativos y productivos de la
organizacion cultural y la productividad
ecolecnoldgica son mas que la suma de sus
partes. Pero ello implica dessujetar estos procesos
de los efectos de dominacién que ejerce la
racionalidad econdmica e instrumental sobre [a

productividad de los sistemas ecolégicos y
soclales.

La racionalidad ambiental implica una nueva
teoria de la produccidn, nuevos instrumentos
de evaluacién y nuevas tecnologias ecoldgicas
apropiables por los propios productores,
incorpora nuevos valores que dan nuevo sentido
a los procesos de trabajo; impulsa procesos
emancipatorios que redefinen la calidad de vida
de la gente y la significacion de la existencia
humana.

Las distintas vertientes de la sustentabilidad
tendrdn pues itnportantes repercusiones sobre las
estrategias y contenidos de la educacién
ambiental. Los efectos sobre el proceso educauvo
serdn diferentes si el trdnsito hacia la
sutentabilidad global privilegia los mecanismos
del mercado para valotizar a la naturaleza y el
cambio tecnoldgico para desmaterializar la
produccién y himpiar el ambiente, o si se funda
€n una nueva €tica y en la construccién de una
racionalidad ambiental.

La via del mercado vy del cambio tecnoldgico
cede la responsabilidad de la sustentabihdad a
los centros de poder econdmico, comercial y
tecnolégico, colocando a los paises
"subdesarrollados” en situacion de
subordinaci6n y dependencia, De alli que los
paises del Tercer Mundo estén fincando sus
postbilidades de avanzar en sus Agendas 21 en
el financiamiento del Norte a proyectos
ambientales y en la transferencia en ténminos
preferenciaies de tecnologias limpas.

Esta via tiende a desvalorizar el proceso
educativo como base fundamental de la
formacidn de capacidades end6genas para
transitar hacia la susientamlidad. No sélo los
recursos asignados a la educaci6n pabhca se han
reducido en el proceso de privatizacién de las
escuelas y umversidades. Muchos paises no han
asumido los compromisos de Thilisi de
incorporar la educacién ambiental en todos los
niveles educanvos. La educacifn ambiental ha
sido reducida a un proceso general de
concientizacion ciudadana, a la incorporacidn de
contenidos ideolégicos y al fraccionamiento del
saber ambiental en una capacitacién somera
sobre problemas puntuales, en los que la
complejidad del concepio de ambiente queda
reducido y mutilado, perdiendo de vista la
construccion de otra racionalidad productiva que



rebase el falso dilema del neoliberalismo
econdmico y costos ecoldgicos.

La ética pragmatista y utilitarista gque induce Ia
visién economicista def mundo ha llevado a
desconocer el valor de la educacion ambiental.
En este propésito producuvista y eficientista se
disuelve el pensamiento critico y reflexivo, per-
sonal y auténomo, para ceder el poder de decision
a los mecanismos del mercado, a los aparatos
del Estade y a las verdades cientificas
desvinculadas de los saberes personales, los
valores culiurales y los sentidos subjetivos que
norman la calidad de vida y el sentido de la
existencia humana.

La racionalidad ambiental conjuga una nueva
ética y nuevos principios productivos con un
pensamiento de la complejidad que problematiza
a las ciencias para incorporar el saber ambtental
emergente. Esto lleva a arraigar la sustentabilidad
a mvel local, a articularla con la democracia y
con los procesos de reapropiacién de la
naturaleza y de la vida y de la produccidn. Esta
perspectiva de la sustentabilidad requiere un
programa de educacién  ambiental
comprehensivo y complejo, abierto a un amplio
espectro de actividades v actores.

En la educacién formal bdsica; se trata de
vincular la pedagogia del ambiente a una
pedagogia de la complejidad; es dectr, inducir y
fomentar las capacidades y habilidades mentales
para ver el mundo como sistemas complejos, para
comprender la causalidad miluple, la
interdeterminacién y la interdependencia entre
diferentes procesos, para articularse
subjetivamente en [a produccién de
conocimientos ¥ en los senndos del saber. Ello
implica revalorizar el pensamiento critico,
reflexivo y propositivo frente a las conductas
automatizadas que genera el pragmatismo y el
utilitanismo de la sociedad actual

A mvel de la formaci6o a nivel universnario, mas
alld de la introduccidn de temdaticas puntuales y
nuevas especialidades aplicativas, la
incorporacioén de la complejidad ambiental
implica la participacién activa en las
transformaciones del conociimiento vy la
actuahzacion de los programas curriculares para
introducir la ensefianza de los paradigmas
emergentes del saber ambiental

En el nivel de ta capacitacién a nivel comunitario,
la inseminacién de una racionalidad ambienial
conlleva la necesidad de una capacitacidn

técnica, sino una conciencia y conocimento
sobre las formas de inserci6n de las comunidades
en la globalhizacién, afirmando sus derechos
culturales y territoriales, definiendo nuevas
formas de aprovechamuento sustentable de sus
recursos. Ello promueve el rescate y revaloracion
de los saberes tradicionales, asf como un proceso
de capacitacion en el que se amalgaman estos
saberes con los conocimientos cientificos y
tecnolégicos modernos, y su asimilacidn
subjetiva y colectiva para fortalecer las
capacidades de autogestion de las propas
comumdades.

Las estrategias educativas para el desarrollo
sustentable implican la necesidad de reevaluar y
actualizar los programas de educaci6n ambiental
frente a los concensos generales en torno a la
Agenda 21, al tiempo que renpueva sus
orientaciones con base en los avances del saber
y la democracia ambiental. La educacién
ambiental formal implica diferentes abordajes y
estrategias en sus diferentes niveles y ambitos,
asf como en el contexto de cada pais y region
del planeta. La educacién para el desarrolio
sustentable demanda nuevas orientaciones y
contenidos; nuevas practicas pedagdgicas, donde
se plasman las relaciones de produccién de
conocimientos y [os procesos de circulacidn,
transmisién y diseminacién del saber ambiental
Ello plantea la necesidad de incorporar los
valores ambientales y nuevos paradigmas del
conocimiento en la formacién de la educacion
ambiental v el desarroflo sustentable.

En este sentido, la educacién ambiental adquiere
un sentido estratégico en la conduccién del
proceso de transicidn hacia una sociedad
sustentable. Se trata de un proceso histdrico que
reclama el compromiso del Estado y de la
ciudadania para elaborar proyectos nacionales,
regionales ¥ locales en los gue la educacién
ambiental se defina a través de un criterio de
sustentabilidad que coresponda al potencial
ecoldgico y los valores culturales de cada region;
de una educacién ambiental que genere una
conciencia y capacidades propas para que las
poblaciones puedan apropiarse su ambiente
como una fuente de ngueza econémica, de goce
estético y de nuevos sentidos civihzatonos de
un nuevo mundo donde todos los indrviduos, las
comunidades y las naciones vivan hermanadas
en lazos de solidaridad y armonia con la
naturaleza.



REPIDISCA

Uno de los mayores problemas en el dmbito de
la salud ambiental ha sido la falta de un eficiente
intercambio de informacién entre las
instituciones nacionales. En respuesta a esa
urgente necesidad se cred la Red Panamericana
de Informacién en Salud Ambiental
tREPIDISCADY. 1a cual comenzd a funcionar a
comienzos de 1982

La red funciona a través de Centros
Cooperantes -instituciones gubernamentales,
privadas y académicas de los paises -Centros
Coordinadores Nacionales- responsables del
desarrolio de la red nacional en cada pais-, y
el CEPIS como coordinador regional.
Actualmenie participan en esta red 23 paises
de América Launa y el Caribe, con 371
Centros Cooperantes, los cuales identifican
diariamente la informacion concerniente a
salud ambiental en bibliotecas, centros de
documentacién y otras fuentes. Su base de datos
bibliograficos tiene mds de 150 000 registros y

REPAMAR

Se estima que América Latina sélo 75% de la
basura es recolectada y que el 30 % de ella se
dispone en rellenos efectivamente sanitarios.
En la mayoria de ctudades no hay control sa-
nitario en la separacidn ni seleccion de la ba-
sura. El incremento del comercio ambulato-
re y la ocupacién informal de los espacios
publicos contribuyen a agudizar el problema.

E! CEPIS, con el auspicio de la Agencia Ale-
mana de Cooperacién Técnica (GTZ}, pro-
mueve y apoya la Red Panamericana de Ma-
nejo Ambrental de Residuos (REPAMAR). Se
propone minimizar la produccion de residuos
sdlidos urbanos -domésticos, industriales y
peligrosos-, y mejorar su manejo ambiental.
Buscar integrar los esfuerzos del sector pro-
ducuvo de bienes y servicios que genera resi-

un incremento anual de 10 000 referencias.
REPIDISCA selecciona y analiza material
bibliografico, registra investigaciones,
informes técnicos, tesis, ponencias de
congresos, normas técnicas, videos,
programas de computadora, materiales de
ensefianza y otras fuentes, que generalmente
se editan y distnnibuyen en forma lLimitada.
Actualmente tine informacién en los
sigwentes campos: salud ambiental,
epidemiologia ambiental, toxicologia
ambiental, ingenieria sanitaria y ambiental,
abastecimiento de agua, aguas residuales,
residuos sélidos, residuos peligrosos, y salud
ocupacional.

REPIDISCA forma parte de la “Red de
Redes”, lo cual le permite acceso a 19 redes
de informacidén que operan en América Latina
y el Caribe, v ala Red de Agnicultura Urbana,
Ademads, su base de datos estd compatibilizada
con LILACS (Literatura Latinoamericana en
Ciencias de la Salud, de BIREME), y mantiene
contactos con otros sistemas mundiales de
mformacidn,

duos; del Estado que norma y controla las
actividades econdmicas; y de la comunidad
en sus diversas formas de organizacién social.

REPAMAR promueve usar tecnologias lim-
pras de produccién; fortalecer las entidades
que regulan el manejo de sustancias téxicas y
peligrosas; recopilat y diseminar informacién,
actualizar profesores universitarios a través de
programas de educacidn continua y el meca-
nismo de universidades gemelas; promulgar
la legislacidn pertinente.

En cada pais se establece una red nacional de
1stituciones, una de las cuales es escogida
como Centro Nacronal Coordinador. CEPIS
es responsable de la coordinacién regional.
Actualmente forman parte de REPAMAR,
Argentina, Brasil, Colombia, Costa Rica,
Ecuador, México, Panam4 y Peril.



