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Entrevista a Isabelino Siede

Inventadouna ciudadania
escolarsinpolitica”

La identidad y la construccion de ciudadania en las
escuelas

En el marco del 21° Congreso de Docentes Rurabege V. Abalos”, realizado los dias 8, 9 y 10 de
noviembre de 2012 en la Colonia Los Cocos, el egdéproduccién deducar en Cordobaentrevistd

al Lic. Isabelino Siede, quien a lo largo de swiahvestigativa, ha reflexionado sobre la eduagacié
politica y el vinculo entre ética y ciudadania@&ndscuelas.

Susana Podesta (SP): Ahora parece menos escandalidaode la relacién entre educacion y politica.
¢, Como explicar ese transito de la educacion éta@adadana de unos afios atras -mas neutral y
politicamente correcta- a pensar en la educacibtigag como has titulado uno de tus trabajos?

- Trabajé muchos afos en la Direccion de CurridelaGobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Alli,
cuando me pidieron que armara el contenido de tarradEducacion Civica, sugeri llamarla Educacion
Politica. Esa idea circuld por varias direccionésdas pidieron por favor que no apareciera eséonom

Ciudadania y educacion ciudadana son, en pringigi@pras elegantes, que quedan bien: ciudadania,
valores, ética, las mezclamos con dos o tres vgraosmiamos un lindo discurso. Pero cuando las



palabras suenan elegantes empiezan a ser peligpaesgse se van vaciando de contenido. La palabra
“ciudadania” viene del latin civitas, es decir dedad, asi como la palabra politica viene del
griegopolis y también viene de ciudad. Ciudadania y poliieaein una raiz etimolégica comun; sin
embargo, en la escuela hablamos siempre de ciuidaglao de politica. Hemos inventado una
ciudadania sin politica, que es la ciudadania asaplie se pretende politicamente neutra. Creo que
tenemos que pensar que la ciudadania es una @pdeslo politico o, si se quiere, es condicién de
posibilidad de lo politico.

SP: ¢ Y de qué hablamos, entonces, cuando hablarebudacion politica?

- Esta se puede leer, por lo menos, desde dosgpdataista: el del Estado y el del individuo.

Si lo miramos desde el primer punto de vista, @odois definir a la educacion politica como esas
practicas pedagoégicas que garantizan la cohesipemgmiento y accion en una sociedad determinada,
gque generan las representaciones sociales paréip&mgubernamentalidad, es decir que permites qu
los pueblos sean gobernables. Los Estados edutiingmente a los nifios para hacerlos gobernabtes,
decir para que podamos compartir un conjunto dencias y de practicas que nos permitan vivir en
sociedad. Desde esta éptica, hubo educacion poditio largo de toda la historia, incluso desdehauc
antes de que hubiera escuelas.

¢,Como se educaba politicamente a la sociedad cuand@bia escuelas? Habia dos instituciones fuertes
que permitian esa cohesion social. En primer ldgayuerra, que permite construir identidad a pei
enfrentamiento con otro enemigo. Y el otro dispasitle cohesién social era la fiesta, que rede a |
comunidad en torno a un motivo compartido. Sobseémizas de la guerra y de la fiesta aparecio un
nuevo dispositivo, que fue la escuela, como unaispie construccién de subjetividad politica. En la
sociedad moderna, el sistema escolar decidié gaefpanar ciudadanos habia que distribuir
conocimientos como la lectura, la escritura, lagematicas y, junto con ellos, la moral civica, el
conjunto de creencias y habitos que hacen a undudadano.
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Si tratamos de reconstruir esa educacién politicauestro pais, en el
origen del sistema educativo hay por lo menoslémss o esldganes que permiten entender las claves
con las cuales se pensoé la educacion politicarifeepo es el lema sarmientino basico, “civilizdos
béarbaros”, que implicaba educar contra la educdeiduliar para que no se reprodujeran los rasgdasie
tradiciones consideradas barbaras; estas seréruimipidas por la escuela, que iba a producir un
trasvasamiento cultural. El segundo lema, de onogesterior, fue el de “asimilar al extranjero”, cgle
hijo de extranjeros sea y se sienta argentinodisputa identitaria que se resolvié por medio de lo
rituales y las emociones. A principio del siglo XX instalaron en la escuela ciertas practicadagwpe
conocemos como efemérides, actos escolares doadesampor mesibramosal son del Himno nacional
y las canciones patrias y nos sentimos argentim@spedagogia que tuvo un éxito considerable, porqu
cien afios después sigue presente en la escugdaticamente es incuestionable. ¢ Existen en otisspa
las efemérides? En muchisimos paises no existaraynwsotros son como el agua y el aire,
incuestionables. En Argentina hemos mantenidoigstade que formar ciudadanos significa mantener
los rituales y las emociones vinculadas a las efiele® No estoy pidiendo que lo dejemos de hacende
dia para el otro, sino que habilitemos la discusire ello. A veces me dicen: ¢donde iriamosar jgar
no hubiese efemérides en la escuela? Y siemprerdspcon las efemérides fuimos a parar adonde
fuimos a parar, no son garantia de nada.
Y el tercer eslogan pedagoégico de la educaciotigmfue “normalizar al diferente”. En tiempos de
higienismo social, en tiempos en que la medicifiatel pensamiento de las ciencias sociales, de la
filosofia y de la pedagogia, la escuela asumiérkeatde construir al hombre “normal”, a la mujer
“normal” y a la familia “bien constituida”.

Entonces, podemos considerar que la educaciomcpdidmo esas tres claves. Y frecuentemente, cuando
hoy pensamos a la ciudadania en la escuela, sijeetando esas ideas, ya desgajadas de quienes las
enunciaron por primera vez, pero incorporadas pem$amiento de docentes y directivos. Muchas veces
ya no las encontramos en el discurso publico @sdaela, pero las tenemos relegadas a la sala de
maestros, aotto vocese sigue pensando, pero en la cartelera apardoeetaidad.

Si esta fue la educacion politica vista desde &ldes también podemos pensar qué significa coraider
desde los sujetos. Y desde este punto de vistauleacion politica supone aprender a ejercer gigro



poder, aprender a ejercer ciertos derechos y reapdidades en el ambito publico, aprender a cudéar
uno mismo. ¢,De qué? De que la vida no nos lleva@@lante. Si nosotros no nos cuidamos, los dissurso
que operan en la vida social —los medios, lasdi@uis, las creencias- hacen con nosotros lo que no
decidimos hacer. Llevan a que opinemos todos igeal funcidn de intereses ajenos. El cuidado de si
mismo significa tener herramientas para pensastsigque estoy haciendo es lo que quiero hacesiesi e
que estoy pensando es lo que quiero pensar, sjjestestoy creyendo es lo que quiero creer. Signifn
trabajo permanente de revision de los discursos\gs@traviesan para poder deliberar, en primer)ug
acerca del propio deseo -pues no hay politicaeseal no hay politica sin introspeccion acercaude q
quiero- y en segundo lugar, en funcion de las flatldes de accion.

Cuando uno dice que no hay nada por hacer es phegdejado de creer en si mismo. Y esto nos pasa
con frecuencia a los docentes, nos estamos autecolewndo de que no se puede hacer nada.

La educacion politica -desde el punto de vistaodeslijetos- significa un desafio de autoaprendizaje
pensar todo el tiempo qué quiero y como puedo imgyacomo puedo intervenir en el espacio publico
para lograrlo.

SP: Eso implica un fuerte trabajo de parte de tmedtes.

- El trabajo méas complejo de la educacion poligsaue un sujeto pueda deliberar sobre sus deseos y
sobre como construye sus respuestas a esos ddssaiegeos colectivos. Me parece que no es legitim
una educacion politica que se dedica a “bajar’ljrsga habilitar una pregunta por parte de los jiase

gue les permita transitar ese problema, tramitpragdio deseo y el propio interés. Y digo esto para
referirme también a esas “bajadas de linea” dpriofesores que se consideran criticos, y les diden
chicos lo que tienen que pensar. Eso no generadaid. Lo mas dificil para un profesor que tiema u
expectativa emancipatoria, de promover criticidaeleaula, es cuando tiene que permitir y habilitza
toma de posicion con la que esta absolutamentesatderdo, pero que al mismo tiempo es necesario
que esté presente.

Leandro Groshaus (LG): ¢,Qué tipo de vinculo puethsagrse entre la nocion de identidad y la educacion
politica?

- Hay una concepcion interesante de identidadegua que podemos encontrar, por ejemplo, en el
pensamiento de Paul Ricoeur. Esta postula que slonope hacemos, pero también los relatos que
construimos acerca de lo que hemos hecho. Es usi@ivénteresante de identidad, en primer lugar
porque dejamos de lado la identidad de tipo eskpeigimos de la base que la identidad se construy
permanentemente. Pero no solo se construye, sepapemos reconstruirla yendo hacia atras e
hilvanando de modo diferente nuestra lectura aerrelo. Entonces, no diriamos que Argentina ha
perdido la identidad y que tenemos que recupersiria,que somos todo lo que nos ha ocurrido ar¢mla
de nuestra historia: la Revolucién de Mayo y la @aiia al desierto, de Roca; somos el peronismo y la
dictadura militar; somos la lucha por la recupérade la democracia y la crisis de 2001. Pero tambi
somos el relato que podamos hilvanar con todotetando de ver qué posicién tomamos hoy frente a
eso que nos ha ocurrido.

Por eso también, cuando me referia a la educacidticp, me referia a qué leemos respecto de gsiiene
somos y lo que podemos hacer, qué relato nos daceosa de nuestro lugar en el mundo, acerca de los
margenes de accion que tenemos. En ese sentidentadad puede ser una categoria interesante, en
tanto permita pensarnos como algo siempre indetedniy siempre abierto a nuevas construcciones. A
diferencia de lo que decia Parménides -aquellaiddago ente es igual a si mismo, que todo ser es |
que es- no somos lo que somos, sino que somo leaguos siendo, lo que elegimos ser a lo largo de
nuestra historia y los relatos que nos damos adeigaasado y los proyectos que formulamos acesica d
futuro.

Gonzalo Gutiérrez (GG): Hay un articulo tuyo eowal planteas claramente que aquel docente que
renuncia a poner conocimiento a disposicion dehisos esta construyendo desigualdad, mas alla
incluso de las adversidades que pueda tener anarela las condiciones laborales, edilicias, etc. E
decir, que todas las condiciones laborales e uiggtihales no justificarian la suspension del traloaj el
conocimiento, porque es ahi donde se empieza alidavun acto de desigualdad. Las preguntas son,



entonces: ¢,cudles son las tensiones que se pojggFgepara esa suspension? ¢Qué caracteristicas
deberia tener un sujeto emancipado a través deljir@scolar?

- Complejo todo eso. Lo que planteaba era histdrécde la cuestion de la igualdad y analizaba esa
discusion que Jacques Ranciere tiene con la téadilistrada. Efcl maestro ignoranteRanciere
cuestiona la concepcion que la llustracion tuvaesdd emancipacion, plantea que la llustracion gndgp
que la igualdad se construia a partir del conocitai€Yo, que soy el sabio, cuando les transmita mi
conocimiento voy a lograr que ustedes sean iguaie$’. Esa critica de Ranciere es muy rica, porque
cuando el docente baja al barrio a dédstedes, si se esfuerzan van a lograr ser comq geta
instalando una posicion de desigualdad que no peehpensamiento critico ni reconoce la igualdad d
otro. Pero también advertia la lectura riesgosesdenbra de Ranciere, que es periBareno, vamos al
barrio y entre todos lo hablamos y vemos de quéas®, pues yo no tengo nada para ofrecerldséa
creo que es la lectura mas peligrosa del plantdRatieiere, porque el maestro tiene que ir con pitagu
y con las sefiales que la cultura ha construido pamarlas a disposicion. En ese sentido planteaba u
doble riesgo, tanto de la llustracién como de ectura facilista del planteo de Ranciere.

Muchas veces el docente no ensefia, como vos gedigie hay condiciones que llevan a no hacerlo,
pero creo que también porque es un lugar bastamedo aquel que postula que “como soy un maestro
constructivista, les pregunto a ustedes qué safldrmadio y entre todos construimos la idea”. Y anadi
les pregunto “qué saben de la dictadura y entrestednstruimos la idea”. Y otra vez les pregunieg‘q
saben del teorema de Pitdgoras y entre todos aones la idea...” Eso es un vaciamiento enorme del
trabajo docente, aunque el maestro crea que @sa®participativo y constructivo. Estamos privando
los chicos de las herramientas que el docente tjea@portarles para que ellos construyan algesen
conocimiento.

Entonces, cuando pienso en qué tipo de emancippoige proponer la escuela, pienso que es un
espacio publico donde pensar el ejercicio de kxti#al, donde podamos los docentes poner a disposici
de los alumnos un saber construido histéricamémtgje otros han pensado, no para bajarlo como un
ladrillo inerte, sino para reconstruir su l6gictemma en el aula. Ahi adhiero a la idea de Philideéieu
de que la educacién es una transmision fallida:ttamsmite algo, no para que el otro lo tome entero
sino para que el otro haga algo con eso que sarlenite.

Por ultimo, creo que me seria dificil responder @d@mberia ser un sujeto emancipado. Michel Foucault
en general, es bastante renuente a usar la pdlidleracion” y prefiere hablar de la ética comogiiéa

de la libertad. Creo que podriamos hablar de wt@s@mancipado como un sujeto que cuida de si
mismo, que trata de vivir su vida plenamente ymuse le escurra entre los mandatos, las tradi;jdae
creencias, que no se le escape de su propia vdldatsivir y voluntad de poder.

GG: Cuando planteas esta cuestién de la suspesisiéhtrabajo con el conocimiento, la preguntaspie
genera es: ¢cual es el lugar de la politica? Patoneée un docente genera una propuesta didactica co
un fuerte activismo, pero vacio de contenido, h@y politica que de alguna manera lo ha legitimado.

- Asi es, una politica y a veces discursos acadé&nMuchas veces el discurso constructivista ha sid
permeable a la idea de que alcanza trabajar caotaxcimientos previos y de esa manera, se dikyo |
idea de la ensefianza. Los que somos maestros ej@s sabemos que en una época estaba mal visto
hablar de ensefianza, habia que hablar de faeiitandizajes, los chicos tenian que aprender,lpgro
maestros no tenian que ensefiar. Ahi hubo polifitasbién discursos académicos que avalaban esas
politicas, y es cierto también que a veces unaiedajentrampado en esas légicas. Nosotros, como
docentes, necesitamos también volver a pensaraindeldo de nosotros mismos, que es
permanentemente volver a repensar nuestro propetitaco pedagdégico en el aula. Siempre tomo como
ejemplo interesante el de la peliclkalengua de las mariposasl tipo era un maestro viejo, a punto de
jubilarse, que llevaba el conocimiento a una escdehde a los pibes les importaba poco, pero
respetaban que el maestro trabajaba, les ensdfiabaia la expectativa de que podia haber una
generacion libre en Espafia. Al final, al tipo lotamay sus propios alumnos le tiran piedras, pesio es
escena no invalida todo su proyecto politico pedagd

Las efemérides no sirven como educacion ciudadana

LG: Resulta interesante lo que decias sobre laséefdes, pues en los Gltimos afios se incorpordgamas conmemoraciones
nuevas -como la del 24 de marzoy las escuelastiagemeso, comenzaron en muchos casos a tradmfielotra manera.

- Todavia nos debemos investigaciones acercae&beafue ha tenido. Personalmente, soy bastamtie edeDia Nacional de la
Memoria por la Verdad y la Justicia en las escu@asprincipio, tengo una serie de cuestionamieatiasdinamica de las
efemérides en la escuela como herramienta de ooogin de ciudadania, algo que tiene que ver carlagica que Ramos Mejia



tomo del modelo japonés, de trabajar sobre las iemes mas que sobre la racionalidad o sobre laid&t, a través de rituales
repetitivos y que tomo también de los calendaitomgicos religiosos, eso de reconstruir en cadi dectivo el relato minimo de

lo que se quiere preservar. No estoy de acuerdesmtipo de educacion ciudadana y ademas, haagenan problema enorme en
la ensefianza de la historia.

LG: Justamente, lo que nos preocupaba es, ¢enepidara existencia del acto
impacta en la ensefianza de la historia? Porqueathéa pensar que la presencia de actos implicadaghistoria se ensefie de
determinada manera.

- Como hay un acto tenemos que ensefiar algo... Bdoiesa logica desde los tiempos de la EscueladNéetes eso no ocurria,
sino que habia un acto y nada més. En las es@relas que trabajo les digo a los docentes: “Rarfaeparen la ensefianza de la
historia, de los actos”. Y me resulta imposible; lpanenos hasta ahora lo he logrado en muy pagsissc En general, todos los
maestros dan todos los afios los mismos contenal@seticias Sociales, que son 24 de marzo, 25 de,r@8yde junio, 9 de julio,
etc. Los pibes en primer ciclo no entienden muahesb, y en segundo ciclo estan podridos. Y termaarimaria y han
aprendido poco, y cuando les preguntas a los degenestudiaron la formacion del Estado, los mmriios politicos del siglo

XX, te dicen que no, porque tuvieron poco tiemmgpe estuvieron con los actos...

Por eso, digo que las efemérides son el princimdllema que tenemos en la ensefianza de cienciatespsobre todo en la
escuela primaria. Son una via que sobre todo tiaraghacia afuera de la escuela, porque hace greese esta ensefiando algo,
pero que hacia adentro no es el mejor camino,cgircel mismo esté orientado a mitigar fuertemenfgdsencia de las efemérides
para ensefiar Historia. Cuando en Matematica hapnienido que resulta importante, se discute emmpmento del proceso
formativo lo van a estudiar. La division por dofsas se estudia en 5° grado. En cambio, cuandontewmido de Historia se
considera relevante, se pretende ensefiarlo tos@siis un poquito, desde la salita de tres... ¢ Qiréapoaprender los chicos de la
divisién por dos cifras si les ensefiaramos todesifims un poquito desde la salita de tres? Nogligano haya un acto, puede
hablar la directora y un maestro y anticipar quessa estudiar en tal afio. Como esa légica noeesk# escuela, no se termina de
ensefiar nunca lo que fue el terrorismo de Estadogantina y todo lo que le criticAbamos a la eased tradicional de la historia
-que veiamos las fechas, los personajes y laddsmtpero no veiamos procesos-, nos esta ocurrgmata con las nuevas
conmemoraciones, como la del 24 de marzo.



