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1. Ensefianza dela historia eidentidad nacional: Las efemérides escolares.

La ensefianza de la Historia, en tanto que asignatura escolar que genera distintas
representaciones en los alumnos, esta siendo activamente estudiada en las Ultimas
décadas tanto en lengua espafiola como en otros paises (véase por gemplo, Carretero y
Voss, 2004; Lautier, 1997, Van Sledrijt y Limon, en prensay Wineburg, 2001). De esta
manera, estamos pudiendo conocer con detalle cuales son las caracteristicas de las
representaciones gue los alumnos tienen sobre los conocimientos sociales e historicos
que reciben en la escuela y fuera de ella (Asensio y Pol, 2002). En términos generales,
puede decirse que al igual que sucede con otros contenidos escolares, la calidad y
coherencia de lo que los aumnos conocen de Historia estd determinado por su
desarrollo cognitivo, sus experiencias de aprendizaje, asi como por las influencias
culturales que reciben. En este sentido, en la Ultima década se han comenzado a estudiar
las relaciones entre la ensefianza y comprension de la Historia y la construccién de la
identidad nacional Bartony Levstick, 1998; Rosa, 2004). Como puede suponerse,
resulta obvio pensar que laescuela contribuye de manera decisivaala“fabricacion” de
dicha identidad. En este sentido, y cdmo hemos sefidado en otro lugar (Carretero,
2005), resulta paraddjica latension entre la doble naturaleza de ésta Ultima.  Es decir,
por un lado la identidad nacional, al ser un producto cultural y por tanto artificial, se
sostiene  sobre entes simbolicos “inventados’ (Anderson, 1983), -sin duda los
metarrelatos histéricos escolares cumplen un papel  fundamental en todo ello- pero por
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otro e buen funcionamiento de las naciones, depende que sus habitantes mantengan
una arraigada creencia en una supuesta naturalidad de las mismas. Obviamente, dichas
creencias comienzan a ser fabricadas en la escuela, a través de la ensefianza de la
Historia.

Este trabajo ha pretendido estudiar algunos aspectos vinculados a cdmo se va
produciendo en los alumnos el proceso de construccion y mantenimiento de dichas
creencias identitarias de caracter naciona (véase € capitulo de Hoyos y del Barrio en
este libro para cuestiores también relacionadas con este tema). Es decir, hemos
pretendido analizar como se van configurando las voces de los grandes relatos
nacionales en la mente de los adumnos, desde que entran a la escuela hasta que
terminan la escolaridad obligatoria. Hemos seleccionado las efemérides patrias como
objeto de nuestra investigacion porque s bien ocupan un papel significativo en los
sistemas educativos iberoamericanos, no se han estudiado en absoluto en cuanto a los
aspectos citados, aungque si o hayan sido en cuanto a cuestiones historiogréficas o
meramente didacticas, sobre todo de caréacter preceptivo.

Como es sabido, la celebracion de las efemérides patrias en la escuela es una
préctica que se origind hacia finales del siglo XI1X en cas toda Iberoamérica, en €
marco de politicas estatales en las que la escuela funcioné como un importante agente
de cohesion entre poblaciones étnicay culturalmente heterogéneas. Se trata de fechas en
las cuales se conmemoran hechos histéricos vinculados a origen de la nacién y a la
fundacion del estado, en un tono patriético y fuertemente emotivo. En Argentina, €l
proyecto educativo adoptd un carécter eminentemente patri6tico desde el Ultimo tercio
del siglo XIX (Bertoni, 2001; Carli, 2002; Escudé, 1990; Puiggrés, 1990), y diversas
préacticas rituales de tono originariamente religioso y/o militar —como las efemérides y
el culto diario a los simbolos patrios- se complementaron con la ensefianza curricular
de visiones nacionalistas del pasado. A este respecto, los objetivos y los contenidos
gue se fijaron entonces para la ensefianza de la historia no variaron sustancialmente
durante casi un siglo (Lanza y Finochio, 1993; Romero, 2004), y configuraron la base
mitica de la argentinidad (Pigna, 2004). Al estar las efemérides incorporadas en la
educacion escolar, los alumnos reciben una ensefianza acerca del  pasado que tiene dos
diferentes tipos de fuentes y dispositivos didécticos: las efemérides y la historia

curricular. Las primeras configuran una mirada inicial y afectiva que es previa a la



ensefianza de |a historia e incluso a la alfabetizaci6r?, y que aln no se ha estudiado en
profundidad cémo interviene en €l desarrollo ulterior de la comprension disciplinar.

Es preciso indicar que la celebracion de las efemérides ocupa una gran cantidad
de tiempo durante toda la escolaridad. Por gjemplo, las dramatizaciones y actividades
similares acerca de la independencia o las vinculadas al 12 de Octubre, asi como otras,
Se preparan durante semanas y ocupan un lugar de privilegio durante todos los afios de
la escolaridad. Por tanto, 3§ bien no es una actividad evaluable como tal, si puede
perfectamente compararse en cuanto a cantidad e intensidad a conocimiento
historiografico impartido segiin el curriculum de Historia de los distintos cursos.

Las celebraciones patrias escolares en Argentina tuvieron un origen popular y
aldeano (Bertoni, 2001), que fueron perdiendo a medida que €l estado hegemonizé los
festgjos y les confirid carécter oficial. Ta proceso fue mediado por dos ingtituciones:
el gército primeramente y més tarde, la escuela.  Las celebraciones pueden ser
consideradas como un ritual (Amuchéstegui, 1995) que se repite en cada calendario
escolar, sin mayores cambios entre una generacion y otra. Estan reglamentadas
oficialmente, siendo los actos escolares de caréacter obligatorio en todos los niveles
educativos, desde € jardin de infantes a nivel secundario. El objetivo genera de esta
préctica es € de fomentar € sentimiento de pertenencia e identidad nacional,
instituyendo un  momento de encuentro entre e estado y la sociedad civil,
representados por la escuela y los padres respectivamente. También se trata de un
dispositivo simbdlico de transmisién intergeneracional de la memoria colectiva, legada
de padres a hijos, y de docentes a alumnos. Por otro lado, la celebracion de las
efemérides estd muy ligada a otros rituales patriéticos que se celebran periddicamente o
incluso a diario, como es la presencia del himno nacional y la bandera al comienzo de
cada jornada escolar, la ceremonia obligatoria de promesa a dichainsignia alos 9 afos y
su lugar prominente en todas las celebraciones escolares, como apertura y clausura de
los cursos académicos.

Por ultimo, es preciso detallar una funcion esencial que cumplen las efemérides,
gue se refiere a la vertebracion y ordenamiento del tiempo escolar. Sin duda, su
existencia congtituye jalones 0 momentos significativos segun los cuales se establecen
anterioridades o posterioridades por parte de aumnos, profesores y padres. De hecho,
una anécdota reveladora que suelen relatar muchos docentes argentinos se refiere a la

confusién habitual entre alumnos menores de 10-12 afios, que creen que la llegada de

2 Los alumnos comienzan a participar de estos festejos desde el nivel inicial, eincluso desde los tres afios
de edad. Todo €ello estaregulado en diferentes normativas de la Administracion.



Colén a Ameérica se produjo después de la independencia, ya que € 12 de Octubre se
celebra obviamente después del 25 de Mayoy € 9 de Julio.

Creemos que es muy interesante sefialar que las caracteristicas descritas son muy
similares en la mayoria de los paises de Iberoamérica, s bien existen agunas
diferencias que en esta ocasién no tenemos posibilidad de describir. En todo caso, es
preciso indicar que son mayores las semejanzas que las diferencias, como lo muestran
los numerosos libros didacticos en los que se estipula los tipos de actividades que
pueden realizar los alumnos y profesores en dichas celebraciones, y en los que suele
predominar unas sugerencias didacticas muy prefijadas y rutinarias (Velazquez
Sanchez, 1979).

Este caracter comin de las efemérides en numerosos paises de |beroamérica se
debe sin duda a la coincidencia en todas estas sociedades en otorgar a la escuela una
funcién central en la creacién de laidentidad nacional, a cuyo desarrollo se supone que
contribuyen activamente las efemérides escolares. Por tanto, es muy notorio el caracter
naturalizado gque poseen estas celebraciones enla mente de los docentes y alumnos, que
amenudo produce que no puedan dejar de concebir su existencia.®

Las efemérides tradicionales argentinas son seis. €l 25 de mayo se recuerda la
revolucion de Mayo de 1810, que fue el primer paso en el camino de la independencia;
el 20 de Junio es € Dia de la Bandera; e 9 de julio @ de la Declaracion de la
Independencia en 1816; € 17 de agosto la muerte del Libertador de América, General
San Martin; e 11 de septiembre, l1a de Sarmiento, €l educador argentino; y el 12 de
octubre, la llegada de Colon al continente americano, festgjada hasta hace muy poco
tiempo como el Dia de la Raza. Es preciso indicar que existen otras efemérides, aunque
de influencia mucho menor en la escuela, y sobre todo que en los Ultimos afios se han
introducido algunas vinculadas a pasado reciente. Por ejemplo, la del 24 de Marzo,
cuando se recuerda la Ultima dictadura argentina de los afios setenta (véase €l capitulo
de Lorenz en este mismo libro), si bien su celebracion no puede decirse que se practique
en todo € pais, ya que si bien ha sido ingtituida por la Ciudad de Buenos Aires, sigue

teniendo sin duda un caracter conflictivo en otras provincias.

3 Nuestro trabajo simultaneo en Espafia y Argentina nos ha proporcionado numerosas oportunidades de
comprobar como los docentes iberoamericanos se extrafian extraordinariamente al conocer que en
Espafia no se realiza ninguna actividad semejante en la escuela y también como en Espafia resulta
sorprendente que se lleven a cabo estos actos que resultan demasiado adoctrinadores para la cultura
escolar de este pais. Por gjemplo, hace escasos afios resultd sorprendente que la Administracién catalana
pretendiera que se cantase diariamente el himno catalan en las escuelas.



2. Objetivos y método.

Como se ha indicado anteriormente, nuestros objetivos consistian en indagar el
contenido de las representaciones de alumnos de 6 a 16 afios sobre las cuestiones
centrales que se celebran en las principales efemérides escolares argentinas, con € fin
de determinar en qué medida y de qué forma contribuyen a onstruir la identidad
nacional.* Partimos de la idea, desarrollada en otro lugar (Carretero, 2005), de que en
las Udltimas décadas se viene dando una contradiccion implicita entre los objetivos
disciplinares de la ensefianza de la Historia y los objetivos dentitarios. Los primeros
pueden considerarse de caracter ilustrado, es decir van dirigidos a un meor
conocimiento de la disciplinay a gercicio de un pensamiento critico en e ambito de
las Ciencias Sociales, mientras que los segundos son de natural eza romantica porque no
pretenden € gercicio de categorias racionales, sino la identificacion con la comunidad
nacional através delaadhesiony laemocién. La contradiccion en e seno de esta doble
funcion de la ensefianza de la Historia se empieza a produwcir a mediados del siglo XX
justamente cuando la educacion nacionalista dgja de tener un caracter explicito para
transformarse en un supuesto ideoldgico e implicito, que a menudo se ve ocultado ante
los ojos de | os propios educadores y alumnos®.

Como podria suponerse, nuestro estudio parte de la hipétesis de que las efemérides
contribuyen mucho més a segundo tipo de objetivos que a primero. Teniendo en
cuenta que los contenidos tratados por €ellas, relativos ala construccién del estado y ala
independencia argentina se ensefian también en diferentes cursos escolares en las
asignaturas de Historia y de Ciencias Sociales, cabria también preguntarse cémo se
produce finalmente la representacion de dichos eventos y procesos en la mente de los
alumnos. Nos planteabamos sobre todo conocer si la idea de la nacidn que tendran los

alumnos, serd la de un ente “imaginado” o convencional, que es € resultado de

4 Esta investigacion forma parte de un proyecto méas amplio que esté estudiando también los contenidos
de los libros de texto de Historia, la manera en que se llevan a cabo las efemérides en las escuelas
primarias y secundarias, asi como las representaciones de alumnos y profesores a respecto. En esta
ocasion nos ocuparemos exclusivamente de los alumnos. Para mayores detalle puede verse Carretero
E()2005) y Carreteroy Kriger (2004).

Es bien sabido que la Historia fue una disciplina escolar que desde sus origenes, a finaes del siglo XI1X,
tuvo sobre todo el objetivo de contribuir a la generacion de la identidad nacional (Boyd, 1997; Cuesta
Fernandez, 1997). Sin embargo, desde los afios sesenta aproximadamente, sus programas escolares
recibieron una influencia muy notoria de las Ciencias Sociales y fue dejando progresivamente los
contenidos de caracter mas “doctrinal” para orientarse alograr una comprensién critica del pasado y su
relacion con el presente. Sin embargo, |os estudios actuales muestran que esta funcién identitaria parece
seguir estando presente hoy dia, aungue de manera mas sutil pero no menos intensa. V éase por gjemplo
Pérez Garzén y otros (2000) para examinar los debates de esta cuestion en la Espafia actual y Carretero
(2005) para una perspectiva internacional, donde se examina la situacién de la ensefianza de la Historia,
en lo que asu funcién identitaria serefiere, en un contexto de globalizacién creciente.



procesos culturales, sociales, politicos y econémicos —en la linea de una comprension
historiogréfica- 0 se correspondera con una categoria ontologica de caracter
aprioristico, anterior a la propia creacion de la nacion misma. Y en relacion con esto,
nos propusimos indagar cudles son los significados y valores que los alumnos adjudican
en sus narrativas a los eventos y personajes de las efemérides, y , finamente , € rol que
desempefian en la configuracion de la identidad nacional.

Seleccionamos para ello las tres celebraciones que suelen considerarse centrales
en este sentido,: las del 25 de Mayo (pre-independencia), 9 de Julio (Declaracion de la
Independencia) y 12 de Octubre (Dia de la Raza en su origen, actuamente Dia de la
Hispanidad, en conmemoracion de la llegada de Colén a América), si bien en este
capitulo sdlo se van a exponer los resultados de las dos primeras ( sobre la celebracion
del 12 de Octubre y la manera en que su carécter de efeméride conflictiva se reflgja en
la mente de los alumnos, puede verse € capitulo de Carretero y Gonzédlez en este libro,
asi como Carretero (2005) y Carretero y Kriger (2005)).

Tomaron parte en este trabajo, una muestra de 120 alumnos de 6, 8, 10, 12, 14y
16 afos (20 por edad). Se realiz6 una entrevista clinica semiestructurada, por parte de
una investigadora argentina gena a las escuelas, de unos 30 minutos de carécter
cuditativo acerca de los contenidos de la efeméride. La entrevista tenia un guion
establecido, que podria variar en su secuencia, relativa fundamentalmente a las
siguientes cuestiones. ¢Qué se celebra tal dia? ¢Cudles son las personas o grupos
principales que intervinieron en ese evento? ¢Cuales eran sus caracteristicas y de que
manerainfluyeron en dicho evento o proceso? ¢Por qué causa o causas se produjo dicho
evento o proceso? ¢Cud es su ubicacion temporal? Ademas, sele pediaa alumno que
tratara de definir los conceptos mas relevantes que usaba en su explicacion, sobre todo
los relacionados directamente con la nacion o la identidad nacional y sus simbolos. En
suma  nuestros objetivos fueron: primero, establecer qué funcion cumplen las
efemérides en la construccion de las representaciones sobre €l pasado y determinar su
eficacia en relacion con |os objetivos nacionalistas que las sustentan. En segundo lugar,
nos intereso establecer los modos en que esta practica escolar de origen decimononico

interviene en la actualidad en el desarrollo de la comprensién histérica disciplinar

3) Resultados.
Para exponer los resultados tendremos en cuenta fundamentalmente su relacién
con dos tipos de investigaciones. Por un lado, los que han mostrado que la comprension

gue tienen los nifios y adolescentes de los contenidos sociales e historicos va



progresando, junto a otros aspectos de su representacion del mundo fisico o matematico,
desde una vision concreta, personalizada y poco complegja, hasta unos conceptos y
teorias mas abstractos, estructurales y multicausales (Carretero y Voss, 2004; Castorina
y Lenzi, 2000; Delval, 1994) Los nifios, hastalos 10-12 afios, aproximadamente, suelen
todavia comprender e mundo social (la produccion de bieres, la organizacion del

poder politico, o los procesos de cambio histérico como las revoluciones, por jemplo)
de una manera muy imperfectay falta de coherencia, y en la adolescencia comienzan a
aparecer las conceptualizaciones méas complegjas. Sin embargo, éstas son todavia méas
bien incipientes y es frecuente encontrar, incluso en numerosos adultos, 1o que se ha
denominado ideas implicitas o misconceptions, es decir representaciones equivocadas
gue son sin embargo muy resistentes a un proceso de transformacion o cambio

conceptual (Schnotz, Vosniadou y Carretero, 1999). Es importante tener en cuenta que
en el caso de |os conocimientos historicos, a estas dificultades es preciso afadir las de la
comprension del tiempo historico, que, como es sabido, ho supone solamente la
adecuada representacion del tiempo fisico sino que también algunas cuestiones de
caracter especificamente historiogréfico (duraciones, cronologias, etc; que pueden
verse en Asensio, Carretero y Pozo, 1989). Como gemplo, puede decirse que a un
alumno de 9 afios le resultard casi imposible ubicar adecuadamente un conjunto de
eventos de hace varios cientos de afios y a uno de 12 también le resultara muy dificil

comprender |os efectos amedio y largo plazo de las revoluciones burguesas.

Por otro lado, como nuestro objeto de andlisis no son solamente los contenidos
de determinados conceptos, sino también las narrativas de los alumnos, que nos
permiten estudiar la interrelacién entre ellos en los procesos concretos de construccion
de las significaciones identitarias y los saberes, desde una perspectiva cognitivay ala
vez cultural, creemos que tiene interés la aportacion de Egan (1997). El establece
formas progresivas de comprension narrativa que aparecen a lo largo del desarrollo
cognitivo y en relaciéon con contextos histéricos y culturales, que son: a) la somatica,
de carécter prelingliistico; b) la mitica: ligada a primer aprendizaje del lengugje, entre
los tres y los seis 0 siete afios de edad, caracterizada por la estructuracion miticay
binaria; c¢) la romantica, coincide con la afabetizacion, entre los ocho y doce afios
deedad, y serelacionacon el aprendizaje de sistemas abstractos que hacen referenciaa
los objetos del mundo y a sus relaciones simbdlica; en esta etapa se exploran los
limites de larealidad y se organizan los marcos de la propia vida; d) lafilosofica
vinculada a la busqueda de esquemas explicativos amplios 0 a paso del relato a la

teoria, entrelos docey los catorce afios de edad ,y €) lairdnica: es laforma més plena



de comprension, relacionada con la capacidad reflexiva y meta narrativa, su
determinante es cultural y puede accederse a ella a partir de los quince o dieciséis afios
de edad.

Dividiremos las entrevistas para su andlisis, homologando € tipo de
comprension narrativa con el tipo de comprension del pasado al que pueden acceder los
sujetos. Tenemos entonces tres grupos entre nuestros entrevistados. a) el del transicion
de la vision mitica a la roméantica (6 a 8 anos), b) € de la vison romantica (10 y 12
anos), y c) e delafilostficaeironica (14 y 16 afos). Seleccionaremos |as narraciones
mas significativas en relacion con e problema planteado y luego analizaremos el
desarrollo de los siguientes aspectos. en qué tiempo y en que lugar ubican los alumnos
los relatos patrios, cOmo se representan sus conceptos nodales (“nacién”, “libertad” e
“independencia’), qué sujetos historicos pueden reconocer y a qué causa atribuyen la
accion historica.

Antes de presentar |os resultados, creemos pertinente sefialar algunos datos sobre
las efemérides a las que nos referimos. la primera, € 25 de mayo, conmemora la
Revolucion de Mayo de 1810, que marco € fin del gobierno colonial con la destitucién
del dltimo virrey espafiol y laformacion del primer gobierno auténomo; y la segunda,
el 9 dejulio, celebralaDeclaraciéon de laIndependencia de la nacién, en 1816.

En cuanto a las representaciones de los alumnos, ocupan un lugar de privilegio,
como veremos, las dramatizaciores realizadas en |0s actos escolares. Estas se sitian en
€l escenario de la colonia, que hasta el 25 de mayo de 1810 fue €l Virreynato del Rio de
la Platay luego € territorio de las Provincias Unidas del Sur, hasta que € 9 de julio se
declar6 e nacimiento juridico del estado nacional argentino. El relato del 25 de mayo se
ubica en Buenos Aires, en la Plaza de Mayo, frente a Cabildo, € edificio en € cual los
patriotas deliberaron y decidieron desvincularse de Espafia echando a Ultimo virrey.
L os persongjes de |las fiestas escolares suelen ser siempre los mismos : figuras tipicas de
la vida en la ciudad, entre ellos se destacan los vendedores ambulantes (de velas,
mazamorras y agua), las lavanderas, los esclavos negros, las damas antiguas con sus
largos vestidos a la moda europea, los vecinos o “el pueblo” vy los patriotas.

El del 9 dejulio se sitlia en cambio en una casa de la Provincia. De Tucuman, donde
miembros de |as distintas provincias de |o que seria a partir de ese momento la
Argentina ('y no solo los pobladores de Buenos Aires) se reunierony declararon la
independencia. En este caso, |0s persongjes de la colonia son reemplazados por figuras
militares, con el protagonismo de un proécer, e Gral. Belgrano, creador de la bandera
argentina.



a) Lacomprension del pasado entre lafantasiay €l juego.

A los seis afos de edad, los entrevistados no relacionan la celebracion escolar
con un hecho histérico, sino con e acto festivo mismo. Proporcionan muchas
imagenes vividas y detalladas sobre su participacion en ella, pero no pueden ligarlas en
un argumento y, en consecuencia, tampoco ofrecer un relato concluso. Como gemplo,
veamos algunas respuestas dadas a la pregunta de “ ¢Qué paso €l 25 de mayo?":

Julin (6):

-Teniamos gorros, actuamos en la calle (...) Teniamos que hacer asi con unas tiritas. Las nenas usaban
color celestey los nenes verdes...”, (prosigue dandonos abundantes detalles del acto escolar)

Los entrevistados tienden a unir la dimension del tiempo y la del espacio,
haciendo de ambas una sola e indisociable — “hace un montdn de tiempo y en otro
lugar”, “en una tierra muy vigja’ — como s reprodujeran la férmula de los cuentos
infantiles. A la manera del “Pais del Nunca Jamas’, las narraciones se sitlan en una
dimension casi fantastica, ya que, como se indico anteriormente, la misma comprension
de tiempo fisico a estas edades resulta algo extremadamente dificil e incomprensible.
En este sentido es posible decir que e juego que disponen las efemérides cumple muy
eficazmente con e objetivo de introducir a los nifios en una historia que sera “ actuada’
(hecha acto en/a través del juego, como indica la doble acepcion del término en inglés
“to play”) antes de

De mismo modo, los sujetos pueden reconocer y utilizar € 1éxico patriético —
“patria’, “bandera’, “escarapela’, “nacion”, etc. - antes de captar € significado de los
conceptos que o componen. Como en un juego, los términos forman un sistema

auto-referencial , donde cada uno adquiere sentido en relacién conlos otros:
Milagros (6)

E. -Milagros, hoy hablaste de la Patria, ¢qué es la Patria?

M: -Es cuando se e canta una cancion ala Argentina.

E: - ¢LaArgentinaeslaPatria?

M: - No, labanderaeslaPatria”
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En términos de correspondencia estricta entre los enunciados y una supuesta
verdad historica, los entrevistados se equivocan (porque la patria no es una bandera ni
una cancion, y San Martin no cred la bandera, sino Belgrano, como es sabido). Sin
embargo, sus respuestas indican un manegjo aproximado de los conceptos, que ya son
relacionados entre si de modo coherente y verosimil. Recurriendo a una metéfora,
podemos decir que los sujetos se comportan como jugadores inexpertos, que s bien no
saben bien como son las jugadas, ya reconocen las fichas. A los ocho afios de edad
los entrevistados no pueden definir ain el referente correcto de los actos escolares, pero
ya disponen de abundante informacién sobre €l pasado, que son capaces de utilizar
para armar pequefios relatos.

Aungue no es tan fécil acceder a ellos a través de la pregunta directa: “¢qué
paso en tal fecha?’, la evocacion de los simbolos patrios genera toda una serie de
asociaciones narrativas. Estos aparecen en dialogos tan tempranos como una primera
articulacion entre las dos dimensiones de la ensefianza escolar sobre e pasado: la
emotiva y la cognitiva, que toman como fuente los actos patriéticos y los relatos
historicos, respectivamente. .

Como gemplo, veamos la diferencia entre dos partes de la entrevista a Juan
Manuel:

Parte 1

E: - ¢Alguna vez te hablaron o escuchaste hablar de la patria, del 25 de Mayo, de la libertad, de la

independencia?

Juan Manuel (8): Si.

E: ¢Qué nos podés decir?

JM: Yase meolvidd todo, porque cuando ibaa 1ro. mi hermanaqueibaa3ro. melodijo.
E: ¢No te acordas algo?

JM: No.

E: ¢Y los actos que se hacen?

JM: Mas 0 menos.

Obsérvese ahora e contraste que se produce en la narrativizacion de la Parte 2,
cuando el emergente es la bandera argentina. Entonces es cuando € discurso de Juan
Manuel se llena de datos, nombres y anécdotas que é intenta organizar en un
argumento verosimil.

Parte 2:
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E: - ¢Qué sabés de la bandera argentina?

JM: - Labandera argentinalacreé San Martin.

E: -¢Quién era San Martin?

JM:- Eraun soldado que cred la Argentina.

(...)

E: - ¢Quién mas estaba?

JM: -Col6n, Belgrano, Cabral y no sé més.

E: - ¢Qué hizo toda esta gente que nombraste? ¢Eran todos de |a misma época?

JM: -No. Algunos eran del Sargento San Martiny algunos eran de unos soldados que yo no sabia como se
[lamaban.

E: - ¢Esos otros soldados eran de aca también?

JM:- No, de otro pais.

E: -¢Qué hacian aca esos soldados si eran de otro pais?

JM-: Mataban alos hombres del Sargento San Martin.

E: -¢Y el Sargento San Martin que hacia?

JM: -Los mataba, y un dia é murié porque se cay6 el caballo encima de su pie, y se quebrd ese pie 'y
muri6 ahi.

E: -¢Qué pasod cuando se murié?

JIM: -Lo ayudd un hombre, que no sé si era Cabral o Belgrano. Lo subi6 en su caballo y no sé més.
E:-¢Y losalvéonolo salvo?

JM: -Lo salvo.

Los simbolos patrios funcionan como iconos, que les permiten a los sJjetos
visualizar y reconocer, previamente a la representacion del sentido. Por eso, en un
primer momento operan como referentes primarios.

E: ¢Qué es el Himno?
Florencia (8): Es una cancién que es paralabandera
E: ¢Por qué nosotros tenemos una bandera?

F: Porque estamos en Argentina, y esla bandera de Argentina

En conclusién, las efemérides parecen contribuir al  desarrollo precoz en los
nifios de la capacidad de reconocer elementos ligados a la historia comin, como si se
tratara de las partes de un juego. Aungue no la comprenden del todo, aprenden muy
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temprano a orientarse en ela emotivamente, empezando por la
identificacion/reconocimiento del  grupo/equipo a que pertenecen, como se observaen
el uso inclusivo de la primera persona del plural (“ porque estamos en Argentina...”) .

De modo andlogo, antes de poder comprender el concepto de nacion y de estado
en € sentido complgo, los aumnos entienden que ambos indican pertenencia y
diferenciacion, como se trasluce en e uso de la primera persona colectiva. Y ademés,
ese lugar a que pertenece € “nosotros’ esta dotado de una valoracién moralmente
positiva: es propio y bueno. En este sentido, podemos decir que la valoracion y la
identificacion se dan como instancias previas ala significaciéon y la comprension; y este
tal vez sea el punto en que ancla la “eficacia’ de las efemérides en relacion con la
formacion de la identidad nacional. En efecto: asi se logra que los sujetos se
identifiquen tempranamente con un “nosotros’ gue los diferenciade “los otros’, y que
los simbol os funcionen como emblemas de distincion

b) Lacomprension romantica: de la aventura ala historia

Las narraciones de los entrevistados del grupo de nifios entre ocho y doce afios de
edad, conforman relatos que se ubican en un pasado genérico pero ain  no
cronologico. Aun asi, ya es posible decir que en ellas las efemérides se constituyen a
partir de referentes histéricas, a diferencia de las narraciones que encontramos en la
fantasiay € juego. Los sujetos son capaces de disociar tiempo y espacio para dar
lugar a“loreal”, de modo que las fiestas escolares se perciben como representaciones
de hechos historicos, y también s toman como una primera fuente de informacion
valida sobre € pasado. Veamos un gemplo en e que se pueden identificar con
claridad las imagenes tipicas de las dramatizaciones escolares (laitdlica es nuestra):

Samanta (10)

E: ¢Me podés contar qué past el 25 de Mayo?

- El 25 deMayo... ay, no me acuerdo...

E: ¢Qué sefesteja?

- Lo del Cabildoy eso: que fueron libres... y la gente se reunia en el Cabildo para poder ser libres y

vendian empanadasy todo eso... eran aguateros, lechero, velero.

Aungue los conocimientos historicos son escasos, |as narraciones se ubican en un
espacio fisico concreto , y en un pasado que puede ser fechado, cosa que no sucedia en
|a etapa anteriormente descrita.
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Los dumnos toman € concepto de “libertad” como leit motiv de ambas
efeméides. Esta se percibe como producto de una voluntad comin que se redliza a
través del didlogo, siendo la palabra la herramienta de accién més presente y potente de
las narraciones. En este sentido, la historia no aparece como el resultado de conflictos
entre grupos diferentes SiN0 como un proceso progresivo y cas natural de acuerdo
social, que sblo depende de la voluntad, por lo general persondista. Bésicamente se
trata de ponerse de acuerdo, como se trasluce en € uso recurrente del término
“reunion”. Puede verse entonces la naturaleza de |as representaciones de los alumnos de
estas edades y, por otro lado, también es notorio el caracter personalistay teleolégico de
la explicacion causal utilizada (tal es asi que en estas narraciores la independencia de un
pais se produce por algo tan simple como la decisién personal de un conjunto de

personas de “librarse” de otras):

Juan Ignacio (10)
-Entonces, estaban todos ahi y dijieron (sic) que empezaron a hablar de cémo podian librarse y entonces
sali6 uno por la ventana mucho més adelante y dijo que eran libres

El concepto que vertebra e sentido de las narraciones sobre e 25 de mayo y €
9 dejulio entre los nifios de este grupo es € de “nacion”, concebido como una categoria
ontolOgica, que opera simultaneamente como fundamento metafisico y como destino
teleol6gico de lahistoria. En efecto, y como ha sido sefialado por quienes estudiaron €
contenido de los libros de texto en Argentina (Romero y otros, 2004), la historia
escolar narra € origen y la fundacion de una nacion que, paraddjicamente, existia

“desde siempre”. En siguiente fragmento grafica muy bien este punto:

Facundo (10):
Y, los europeos venian y exploraban territorios, ¢no? Y los fundaban. Y a todos los indios

argentinos, que eran los que vivian... los verdaderos argentinos, los ponian de esclavos 0 en minas o en

campos. Entonces, ellos no podian ser libres. Y era su pais, y no era de los europeos. Entonces, todos se
juntaban después, todos los vecinos que ya no eran indios sabian todo eso, hicieron un Cabildo Abierto,
¢no? Entonces, hablaban todos qué podian hacer para ser libres, ser un paislibre’

Expresiones como éstas pueden encontrarse abundantemente en otros trabajos de
nuestro equipo (Carretero y Gonzalez, 2004; Gonzalez, 2005). El supuesto de una
argentinidad esencial, previa a la construccion de la propia argentina, aparece en €

discurso de otros alumnos, incluso entre los mayores dentro de este grupo:
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Agustin (12)

E: Fuelo mismo antesy después del 25 de mayo; siempre eran argentinos.

Emiliano (12)

E: ¢Y quiénes sereunieron en el cabildo? (Serefiereala Revolucion del 25 de mayo de 1810)

E: Y ... mucha gente importante.

E: ¢Importante como quién?

- Bueno, eso no me acuerdo. No me acuerdo los nombres (...) Creo que porque estaban relacionados con...
eran la gente mas importante del pais.

E: ¢Y qué pais eraéste?

- Argentina

E: ¢YaeraArgentina para ese momento, parala Revolucién de Mayo?

- S

La dificultad para pensar la historia como espacio de transformacion se corresponde
con la negacién de los conflictos y la incompleta visualizacion de los sujetos historicos.
Un recurso comun utilizado por los alumnos para poder responder a las preguntas del
entrevistador es identificar a los personajes historicos con 1os personajes representados en
los actos escolares, como los vendedores ambulantes, con sus caracterizaciones y
canciones correspondientes. Veamos un giemplo, donde ademas , a final, se establece
una significativa complicidad (intergeneracional) entre entrevistadora y entrevistado, que

recuerdan juntos el mismo verso :

Gustavo (10)

E: ¢COmo estaba formado el pueblo, Gustavo? ¢Eran todas personas iguales o habia distintos grupos?

- No, no...Creo que eran grupos diferentes.

E: oY habiadiferentes razas, por ejemplo?

- Si, razasdiferentes habia (...) No eran solamente personas blancas, eran personas de varios paises.

E: ¢Qué paises?

- Y... de Espafia habia algunos, muy pocos, pero algunos habia. Mas que todo de América.

E: De América. ¢Y negros habia?

- Si, habia

E: ¢Y qué hacian acd? ¢Por qué habia negros aca?

- Como cualquier persona... vivian cominmente, pero mas que todo eran vendedores ambulantes, por
ejemplo, en vez de ahora que vos llamas por teléfono y te traen las empanadas, iban caminando por la
calley cantando casi siempre una poesia de lo que vendian.

E: ...” Empanaditas calientes paralavieja sin dientes’ ...

- S, 0'si no: “ empanaditas deliciosas para mujeres hermosas”
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Es notable que algunos grupos, y en particular los indigenas, no ercuentran un
lugar activo en la estructura argumental de estos relatos patrios (si 1o hacen en el del 12 de
octubre, por gemplo), que muestran a la Argentina como € resultado feliz de la
unificacion de todas las historias en una sola identidad y una sola historia®,
eminentemente blanca ’ , cuyos agentes son europeos o hijos de europeos. Debemos
recordar, sin embargo, que estos grupos ausentes tuvieron un rol centra en la
conformacion del estado argentino, y su rol histérico en este sentido fue ser “los otros’
gue e proyecto nacional consideré6 necesario exterminar para conformar un “nosotros’
blanco y europeo. En € plano material, la Conquista del Desierto® “borré” a los
indigenas déel territorio delanacion, y en el plano ssimbdlico , tanto en el aspecto politico
como pedagogico, fueron estigmatizados como representantes de la barbarie, € polo

opuesto alacivilizacion (véase por ggemplo en Sarlo y Altamirano, 1983):

Los alumnos entrevistados suelen negar la existencia de los indigenas en anto
sujetos histéricos que participaron de la construccion del estado, paralo cual distinguen
dos grupos. @) los pobladores rurales y “salvgjes’ del territorio: indios, mulatos y
gauchos; y b) los “vecinos’, urbanos Yy “civilizados’, que participaban activamente de los
hechos histéricos, configurando una identidad blanca (junto a ellos estén los negros, pero
en condicion de esclavos, no participantes).  No podemos dejar de decir |o sugerente que
resulta que la representacion escolar més termprana reproduzca las mismas categorias
(barbarie y civilizacion) que vertebran la ideologia origina del proyecto argentino, de

caracter sarmientino (Carli, 2002; Halperin Donghi, 1980) :
Facundo (10)

E: Nombrame a los grupos que a vos te parece que intervinieron ese dia en el Cabildo Abierto. Por un lado

los politicos, dijiste. ¢Y qué otras personas estuvieron?
F: Los vecinos que hicieron el Cabildo Abierto.
E: Y los vecinos, por ejemplo, ¢qué ocupacion tenian, qué hacian?

F. Ah, los vecinos hay veces que preparaban los salones, limpiaban, todo, y después otros que los

integraban, y hablaban con todos.

® Esta idea es recreada en diversas figuras miticas fundacionales que toman, en particular americanas,
gue toman como el “crisol derazas’ o el “melting pot”

"El carécter blanco de laidentidad argentina oficial o instituida, ha sido sefialado también por Romeroy
otros (2004) en relacién con la ensefianza de la geografia. Alli, el territorio argentino es caracterizado
diferencialmente respecto de otros paises latinoamericanos, como de clima templado y que favorece €l
asentamiento del hombre blanco.

8 La conquista del desierto fue una camparia militar comandada por el Gral. Roca. Su objetivo fue acabar
con los dominios indigenas e incorporar sus tierras a territorio del estado nacional. Obsérvese por
ejemplo, que dicho general, posteriormente Presidente de la Nacion, se encuentra representado en los
actuales billetes de 100 pesos.



16

E: ¢Y otro grupo més habia, ademas de |os vecinos, los politicos?
F: No. Nadie més.

E: ¢Indios? Vos nombrabas indios hoy.

F: Ah, indios... si algunos, muchos no, algunos.

F: ¢Y esostambién participaron delo del 25 de Mayo?

F: Poco, tanto no. Porque como ellos no vivian en Buenos Aires, algunos vivian; y otros vivian en otros...
ahora que son provincias, otras provincias.

La historia en tanto relato triunfal de construccion de la nacion alcanza su climax
en € ideal de “unificacion”, lo que exige borrar las diferencias entre los grupos. Las
identidades parciales se desvalorizan porque atentan contra el imperativo de la unidad

esencial, que asume un caracter historico y moral.

La practica de las efemérides es uno de los dispositivos mediante los cuales la
educacion patriética® potencia rasgos ya presentes en |os nifios de esta edad, vinculados
con lo que Egan caracteriza como forma roméntica de comprension. Esta tendencia es
mas fuerte entre los ocho y diez afios de edad, y parece decrecer a medida que los
alumnos entran en la pubertad y empiezan a dudar y cuestionar las versiones recibidas

en lainfancia, como se vera en la siguiente etapa.

Juan Manuel (8):

JM: Labanderaargentinalacred San Martin.
E: ¢Quién eraSan Martin?

JM: Eraun soldado que cred la Argentina.

E: ¢Por qué cred la Argentina?

JM: Porque el sabia que seiba allamar asi latierra.

El caracter afectivo con € que los sujetos se vinculan tempranamente con las
grandes figuras parece tener relacion con los procesos de identificacion y la busgueda
de model os positivos que “encajen” con € relato triunfal. La historia se representa como
la realizacion conclusa pero abierta de aquello que se configura a la vez como origen y
destino: “lanacion”. En esta vision, la escuela desempefia un rol fundamental, que es
el de hacer participar (hacer parte) alos alumnos de una historia en la que desempefian

el rol de“argentinos’, y ello previamente a la adquisicion de contenidos.

° Ademés de los homenajes y conmemoraciones, la imagen de los préceres esta presente en las escuelas
argentinas, en bustos y retratos en diversos espacios compartidos (aul as, direccion, salones de actos, etc.)
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c¢) La comprension disciplinar dela historia: entre laidentidad nacional y las

ciencias sociales.

En este grupo de alumnos, cuyas edades oscilan de catorce a los dieciseis afos,
observamos la tendencia a buscar patronesy conexiones entre hechos y conceptos, y a
formar esguemas totalizadores, 1o que coincide, en términos generales, con las
caracteristicas que Egan (1997) atribuye a la comprension filosdfica como momento
preliminar a pasge del relato a la teoria, que se efectivizaria en la forma de
comprension irénica.  Notamos que efectivamente los aumnos incorporan a las
narraciones conceptos y factores de diverso tipo, especialmente econOmicosy sociales,
gque complgjizan las narraciones redlizadas hasta e momento y contrastan con la
simpleza de las versiones histéricasy patrioticas recibidas en la escuela primaria.

Obsérvese la aparicion de conceptos mas abstractos y complejos que denotan una
comprension méas elaborada de los fendmenos sociales, en la linea de las

investigaciones comentadas anteriormente (Carretero y Voss, 2004; Delval, 1994).

Lucia(14) explicade este modo las causas de |a Revolucion de Mayo:

“...Supongo que nuestra produccién la manejaba Espafia o lo que vendria a ser €l Virreynato del Rio dela
Plata, que estaba centrado en Espafia, supongo que toda la produccioén iria ahi, no me acuerdo bien, pero
supongo que seria asi (...) Inglaterra también tenia fuerza... tenia poder digamos... Espafia tuvo mucho
poder y creo que después se fue debilitando, a medida que se iban independizando |os paises que estaban
bajo su régimen, se fue debilitando Espafia e Inglaterra, bueno, era otra... no s&, supongo que harian
competencia... (Creo que tenian parte de Africa también, dominaba Africa, de eso estoy casi segura) y no

Sé, sl no me equivoco también hubo las invasionesinglesas...”

En relacion a reconocimiento de los sujetos histéricos, la concepcion
persondista y las explicaciones intencionales dan lugar a una mirada mas estructural,
que propicia la visuaizacion de los procesos histéricos y la presencia de grupos e
intereses diversos:

Hernan (16)
E: ¢Te acordas qué grupos social es existian en esa época?

H: Bueno, estaban los llamados vecinos, que eran la gente méas adinerada, que eran espafioles

comerciantes. Después estaban los esclavos que eran mestizos, negros y algunos indigenas. Después
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estaba la parte indigenas, que era la autéctona. Y después estaban los criollosy los gauchos (...) Los
espafioles a comienzo no estaban muy de acuerdo en la desvinculacion de Esparia, y después los criollos
guerian la forma propia de gobernarse, ellos querian no estar tan subordinados a Espafia, sino que querian
su propia manera de decidir las cosas.

E: ¢Sobre qué cosas querian decidir?

H: En primer lugar, sobre la parte econémica. Lo de las exportaciones; no formar sélo el monopolio con
Espafia sino que abrir ciertas ramas como por g emplo con Inglaterra, con la que habia vinculo pero de
formailegal.

E: O sea, habia causas econdmicas en |0s aconteci mientos de Mayo.

H: Claro, y después sentirse propiosy duefios delatierra.

Sin embargo, también es frecuente que € intento de acceder a una mirada mas
integral conlleve a un uso reduccionista de los conceptos de las ciencias sociales,
cuando son “transpuestos’ a campo de la historia. El gemplo més comin gque hemos
encontrado deriva de la aplicacion ssmplificada e indiferenciada de la categoria de
“clase social”. Eso genera dificultad para reconocer la identidad y la singularidad de
los sujetos historicos de sociedades con estratificaciones y modos de produccion

diferentes.

Ludmila (16): - Si, eso me acuerdo del acto de la primaria... los que repartian las empanadas, el que
vendiavelas...

E: -¢Y los que hicieron la Revolucidon de Mayo eran esos: l0os que repartian las empanadas, los de las
velas, o eran otros?

L:-Esonolosé

E: - Digo: ¢Saavedra, Moreno, Larrea, eran los que repartian las empanadas y hacian las velas...?

L: - No, yo creo que no. A mi me parece que la Primera Junta, o sea todos los que integraban la Primera

Junta eran de clase media alta, no me parece que vendian velas por lacalle.

Este proceder sesga la vision historica'y puede llevar a los alumnos a posiciones
€éticamente comprometedoras, surgidas de la imposibilidad de reconocer la alteridad. No
es dificil reconocer algunas inclinaciones cercanas a la discriminacion en la siguiente

entrevista:

Ayelen (14):- ... me parece que habia mulatos o algo asi aca
E: - ¢Los mulatos qué serian?

A: - Me parece que estaban en calidad de sirvientes o algo asi.
E: -¢Sirvientes de quiénes?

A: - Delos blancos, no sé como decir, los de aca seria
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E: -¢Delos aborigenes de aca?

A: - No, no no no de, no de los aborigenes, de la gente de ac& que no eran aborigenes.
E: - &Y quéeran?

A: - Seres humanoscomo nosotros.

E: - Oseaque...

A: -Me refiero aque no eran indios. No quise decir eso pero no sé bien cémo decirlo.

A pesar de que los alumnos estan incorporando elementos propios de un enfoque
estructural de la historia, persisten las explicaciones intencionales, correspondientes alo
gue Bruner (1990) definié como el “modo narrativo de pensamiento”, caracterizado por

la predominancia de lo verosimil sobre lo verdadero:

Lucia (14): “Me acuerdo que estaba la gente rica digamos, que tenia obviamente otra.... bueno, también
estaban... no sé, no me puedo explicar... clases sociales que bueno, estaban... supongo que pobres siempre

hubo...”

Julieta (16):

E: ¢Déndefue el 9 de Julio?
J. En Buenos Aires, supongo.

E: ¢Y los grupos sociales -como vos comentabas antes- eran los mismos en el 25 de Mayo que en €l 9 de
Julio?

J. Supongo que siempre iban a estar los intelectuales, porque eran los que iban a organizar mejor las
cosas, pero los criollos, €l pueblo, ibaaintervenir mucho mas en este episodio.
E: ¢Vos suponés?

J: No me acuerdo.

Notamos que las efemérides generan persistencia de rasgos romanticos, en
particular en relacion a algunos conceptos, entre los cuales e més significativo es e de
“nacion”, ya que es € ge argumental de los relatos patrios, que tiende a adoptar en la
narrativa de los sujetos un carécter esencial, incuestionable y naturalizado:

Mariel (14):

- Bueno, no... Nacion somos desde siempre...

E: - ¢Pero no hay unafecha que vos digas a partir de este momento somos una nacién?
M: -No. No, no

En un nivek més emotivo, la nacion se identifica con un sentimiento
incorruptible, un factor endégeno que une a la comunidad a través de las generaciones,
desde “muy adentro”:
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Inés (14) :

-Una nacién es algo abstracto, pero tiene un poco una cosa concreta, de que son el conjunto de cosas o
ideales que sigue un grupo de personas, de gente, una poblacion, ideales comunes, metas comunes,
sentimientos comunes. Por ejemplo, el 25 de Mayo, que es un hecho que nos pasd, es algo que
compartimos todos porque vivimos en el mismo territorio. Una nacion es algo que uno lleva muy adentro,
también por cosas que a uno le cuentan, cosas de decir “a mi me contaron, mi tatarabuelo”, uno siente un
ser nacional.

Laideade independencia se convierte, igual que lade nacidn, en una categoria
ontoldgica, y frente a una realidad mayormente caracterizada por la probleméaticade la
dependencia '°, los alumnos llegan a la conclusién de que nunca hubo una “verdadera’
independencia. Lo verdadero remite a lo inmutable, alo gue—en contraposicion alo
gue parece suceder en la realidad- no puede “perderse”, y que es constitutivo de la
identidad. Adviértase que esta idea es incompatible con la de una historia que es
producto del devenir, del permanente cambio y del conflicto.

A pesar de que laversion hegemonica es cuestionada entre |os entrevistados —lo
cua indica ademas un procedimiento reflexivo: € reconocer versiones historicas
variadas- seguimos detectando un nucleo de creencias previas, de tipo nacionalista,
gue opera en los sujetos manteniendo activo & sentimiento de lealtad y el compromiso
emocional con la nacién. Ellas aparecen claramente, tomando la forma de mandatos
con ato contenido moral, en cuanto colocamos a los entrevistados en una situacion
meta narrativa y les preguntamos concretamente si consideran que es importante 0 no
celebrar las efemérides:

Mariano (16):

-Me parece importante (celebrar las efemérides) porque estés representando que vos sentis algo por lo
tuyo, como que recordas y das gracias a esas personas y las recordas para decir que estas personas
pusieron fuerza, pusieron sus vidas, para que estemos nosotros asi, para que seamos libres y tengamos
nuestra forma de ser, totalmente independientes de otras personas, a pesar de lo actual, pero nosotros nos
formamos no sé si a partir de ellos, pero gracias a €llos pudimos separarnos de los deméas y no depender

tanto delos otros.
Las Ultimas reflexiones parecen reproducir la voz de una escuela fundada en e
interior de un proyecto patriotico nacionaista, donde la dimension mora desplaza ala

politica, y la unificacién a desacuerdo, y el “ser naciona” parece conceptualizarse en
la mente de estos adolescentes s6lo desde el presente, y desde algunos temas acuciantes

19Es bien sabido que en el contexto de la Ultima crisis argentina de Diciembre del 2001, las cuestiones
relacionadas con la deuda externa y en general con la problemética de la dependencia econémica es un
tema ampliamente presente .
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como e de la dependencia econdémica actual. Como han sefidado algunos
investigadores socioculturales actuales (Wertsch, ---), Los aumnos hablan y son
hablados por esta voz que trasluce la vigencia efectiva de algunas de las creencias y de
los valores que en € plano historiogréfico podian ser puestos en duda, s hubiera una

comprension disciplinar mas elaborada

4) Discusion.

Tras este breve andlisis, las efemérides parecen mostrarnos que , pese a ser un
dispositivo decimononico disefiado al servicio de la construccién de los estados
liberales , siguen conservando su eficacia en la actualidad, en circunstancias muy
diferentes (véase Margalit, 1997 para una explicacién de la eficacia de los dispositivos
nacionalistas). Es decir: ellas parecen cumplir con €l objetivo para el cua fueron
disefiadas en tanto herramientas culturales, que es la formacion de una identidad
homogénea centrada en la nacion. De una manera més bien mitica, ya alos 6-8 afios los
alumnos muestran poseer una idea de la “nacién” cercana a una categoria ontoldgica,
gue opera como fundamento ( arkhé) y también como destino ( telos) de la historia de
los hombres.

Esta eficacia se produce muy tempranamente, quizas porque hay una adecuacion
importante entre los objetivos escolares surgidos en e romanticismo nacionalista de
finales del siglo XIX, con las caracteristicas cognitivas de las formas de comprension
mitica y romantica. De esta manera, las efemérides contribuyen a la creacion en los
alumnos de lazos de identificacion y pertenenciaala nacion través de procedimientos
centrados en la adhesion emocional , que se apoyan en la necesidad de establecer |os
limites del mundo y los marcos referenciales de la propia vida. Ellas disponen en
primera instancia un espacio de juego y ficcién narrativa que introduce a los nifios en la
historia mucho antes de conocerla y de poder comprenderla @ menos con cierto rigor
disciplinar. Para que esa inclusion sea viable, les proporcionalos elementos simbdlicos
necesarios para sentirse “argentinos’:  repertorios linglisticos, emblemas, y modelos
con los que identificarse. Aungue esta investigacion se ha redlizado en Argentina, no
hay razones que nos hagan pensar que en otros paises de Iberoamérica no se den este
mismo tipo de fendbmenosy procesos.

En una segunda etapa, entre los 8 y los 12 afios, encontramos que los alumnos
incorporan una mayor cantidad de informacion sobre € pasado, procedente
probablemente de las clases de historia, Yy las efemérides encuentran referentes
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concretos, hechos “historicos” ubicados en un pasado que los aumnos ya pueden

datar, aunque sea groseramente. Probablemente es en este momento cuando se afianza
mas visiblemente la identidad nacional y el nucleo de creencias y valores que persistiran
residualmente, incluso tras la formacion disciplinar. Al final de esta etapa, que coincide
con € de la escuela primaria, la formacién de identidad nacional es un objetivo

cumplido. Ello se manifiesta en que los relatos de la nacion estan entretejidos con los
de la vida de los sujetos, como se ve cuando |os actos escolares se constituyen como
referentes vividos para ambas instancias, como recuerdos que son asimismo una primera
fuente de informacion sobre el pasado.

Posteriormente, las versiones recibidas en la infancia son cotgjadas con las
provistas por la historia curricular del final de la primaria'y la escuela secundaria. Los
conocimientos adquiridos suelen ser deficitarios y favorecen la disposicion a conformar
esquemas de comprension mas bien de carécter presentista, aunque ganen en una cierta
comprension de la complgjidad social, que en su mayoria los adolescentes aplican de
manera reduccionista a la representacién del pasado.

La dificultad més comin entre los dumnos para pasar de una comprension
totalizante a una reflexiva -0, en términos de Egan, de una filoséfica a una irénica
parece tener una estrecha relacion con la reiterada  préctica de las efemérides desde
edades tempranas. Se trata de la reificacion de las categorias centrales, que se vuelven
ontologicas, en esta percepcion de la historia no hay agentes sino individuos que tienen
un rol predeterminado y en la medida en que lo cumplen realizan su mision; de modo tal
que la Historia (Unica) es sobre todo un escenario moral y no politico . En
consecuencia, € relato del origen de la nacion esta protagonizados por hombres “de
bien”, préceres cuya buena actuacion se puede traducir como el desempefio correcto del
rol que La Historia les habia asignado (como s la historia fuera € sujeto activo y los
actores sociales, pasivos).

Esta perspectiva mora de la historia, respecto de la cua la escuela se vuelve
transmisora de un imperativo y un mandato que trasciende a los individuos, obstaculiza
en algunos aspectos centrales la comprension disciplinar, y se complementa con la
dificultad para comprender & conflicto como principio activo de la historia y para
visualizar identidades diferentes. Por otra parte, les confiere a los aumnos un lugar
predefinido en una historia con abundantes model os de identificacion, con un alto nivel

de certidumbres, que puede ser inferida | 6gicamente o0 supuesta

Este enfoque, que contrapone el abordaje moral a politico, es desarrollado en relacion a la interpretacion
delacrisis politica argentina del fin de milenio por Scavino (1999).
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Es en latransicion ala forma de comprension irénica donde observamos mayor
dificultad, y notamos que los aumnos raramente pueden adquirir los conocimientos
disciplinares ni las herramientas conceptuales para superar la profunda ambivalencia
entre los aspectos emotivos y cognitivos del pasado comun, ambivalencia estimulada
por la aplicacién temprana de dispositivos que propugnan la lealtad y la identidad
nacional manifestandose de esta manera la contradiccién entre los objetivos romanticos
y los ilustrados que mencionabamos en |os objetivos de este capitulo.

Asi, incluso en los aumnos mayores entre nuestros entrevistados, e 14 y 16
anos, La practica de las efemérides parece producir propugnar una interpretacion y
valoracion del pasado que esta siempre en funcion del presente, como se ve también en
las respuesta a preguntas meta narrativas, como las planteadas sobre €l sentido y futuro
de estas celebraciones. Ello se manifiesta encontramos que gran parte de nuestros
entrevistados -incluidos algunos de los que parecian haber superado los sesgos de las
versiones patridticas — en un nivel propositivo reproducen y reivindican la voz y los
argumentos de la historia oficia aprendida en la escuela durante su infancia.

Finamente, nos preguntamos como incidiran estas cuestiones en el desempefio
futuro de los ciudadanos del mafiana, en un contexto global donde € estado nacién ha
dejado de ser €l gje que puede articular los imaginarios ciudadanos. ¢Qué nuevo tipo de
historiay qué nuevos imaginarios sera capaz de construir y distribuir la escuela en estas
nuevas sociedades? ¢Al servicio de qué objetivos podria ser redisefiada en |beroamérica
esa herramierta cultural que conocemos como historia escolar, en la que las efemérides
ocupan un lugar central? ¢Es plausible producir en este contexto nuevas herramientas
para la gestion de memorias e identidades que contribuyan a la construccion de
sociedades pluralistas? ¢Como buscar respuestas a todas estas preguntas en un momento
como €l actua en e que la naturaleza de las naciones se esta viendo profundamente
transformada y aparecen y se consolidan nuevos contextos regionales, como son los de
la Unién Europea o e MERCOSUR? Sin duda, todas estas preguntas servirdn como
estimulos para la necesaria investigacion posterior?
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