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Introduccion

ste documento forma parte de la investigacion denominada “Los/as jévenes miran la escuela”, desarro-

llada conjuntamente por la Secretaria de Derechos Humanos y Género de UEPC y el Instituto de Capa-

citacién e Investigacion de los Educadores Cérdoba (ICIEC). La misma se propuso conocer, describir y
analizar los modos de estar y sentirse de los/as jovenes del tltimo ano de la escuela secundaria y, a su vez, como
en otros estudios realizados desde UEPC, continuar analizando el grado de avance y los desafios pendientes en la
atencién al derecho social a la educacion.

Los altimos afios han venido acompafiados de importantes transformaciones en las dinamicas de escolariza-
ci6n; cambios en marcos regulatorios, establecimiento de nuevos disefos curriculares y cambios socioculturales de
la poblaciéon en general, que, en conjunto, afectaron con fuerza ciertos modos tradicionales de llevar a cabo el tra-
bajo escolar. Conocer las representaciones de los/las estudiantes sobre la escuela, los sentidos que construyen en
ella, lo que alli aprenden y se ensefia, las situaciones de discriminacién con las que se encuentran, sus consecuen-
cias y los modos de abordaje escolar, resultan de relevancia para comprender parte de las tensiones que actualmen-
te se presentan en los procesos de escolarizacion, reconociendo los logros alcanzados, asi como lo que resulta nece-
sario fortalecer.

Para el desarrollo de esta investigacion contamos con el apoyo del Colectivo Lesbianas, Gays, Bisexuales y
Transgénero (LGBT) que implement6 durante los afios 2013-2014 una encuesta a nivel nacional sobre diversidad
sexual en las escuelas. A partir de dicho antecedente, nos propusimos indagar, por un lado, sobre la discriminaciéon
y diversidad sexual; por el otro, conocer el modo en que los/as jévenes miran la escuela, su relaciéon con los/as
docentes, los aprendizajes que alli construyen y sus horizontes de futuro.

Entendemos que en el marco de la reciente obligatoriedad de la escuela secundaria, esta investigaciéon adquie-
re relevancia al analizar las opiniones de quienes han egresado y en especial, los que constituyen la primera gene-
racion familiar en culminar este nivel educativo.

Para aproximarnos a la mirada de los/las jévenes sobre la escuela se confeccioné un cuestionario autoadminis-
trado con la colaboracién de setenta docentes de los 26 departamentos de la provincia, quienes participaron en ins-
tancias de revision, validacion e implementacion del instrumento. El cuestionario fue respondido por 2.817 estu-
diantes de toda la provincia de Cérdoba que cursaban el Gltimo afo de la escuela secundaria entre septiembre y
octubre de 2014. Se seleccionaron 110 unidades educativas/anexos para realizar en cada una de ellas un censo a
todos los/as estudiantes del ultimo afio, construyendo asi una muestra' por conglomerado representativa de toda
la provincia.

Los resultados de esta investigacion se han visto plasmados en cuatro documentos que conforman lo que hemos
dado en llamar la “Colecciéon: Los/as jovenes miran la escuela”. En esta ocasion, presentamos el primer nimero de
la misma, que hemos denominado “La Escuela: un lugar donde estar, aprender y construir horizontes de futuro”.

Finalmente, queremos agradecer la lectura atenta, los aportes y sugerencias realizadas por Juan Monserrat,
Secretario General de UEPC, Zully Miretti, Secretaria General Adjunta, a los/as companieros/as docentes de las
26 delegaciones de UEPC que colaboraron en este proceso, asi como a los miembros del Colectivo LGBT. Tam-
bién al equipo de trabajo del ICIEC: Andrea Martino, Romina Clavero, Micaela Pérez Rojas, Agustina Zamani-
llo, Mariana Tosolini, Mercedes Arrieta, Ivana Viano y Eugenia Rotondi. Los aportes correspondientes al analisis
estadistico fueron realizados por Silvana Slater y Enrique Castro Gonzalez. Agradecemos especialmente la lectu-
ra atenta y las sugerencias realizadas por la Dra. Liliana Vanella, Directora del Centro de Investigaciones Maria

Saleme de Burnichon de la Facultad de Filosofia y Humanidades. ¢

1 El muestreo es el proceso por el cual puede conocerse algo acerca de una poblacion. Utilizando el muestreo probabilistico es posible realizar inferencias acerca de pardmetros poblacionales
desconocidos. Se optd por utilizar un muestreo por conglomerados respetando las proporcionalidades seguin sector y dmbito educativo, para encuestar a todos los cursantes que asisten a la
escuela ese dia. Esta decision se debe a la imposibilidad de obtener una lista de toda la poblacién definida ya que los estudiantes se encuentran agrupados segtin la unidad educativa o anexo
al que asisten.
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La escuela: un lugar donde estar, aprender
y construir horizontes de futuro

Gonzalo Gutierrez' y Lucia Beltramino®

“En la escuela me siento bien, porque soy tratada de buena
forma, con respeto, aprendo y estoy con mis amigos”.
(Estudiante, ultimo afio de escuela secundaria)

a escuela, la ensenanza y los rendimientos escolares han sido estudiados desde multiples pers-

pectivas durante las Gltimas décadas. Sin embargo, poco se conoce sobre el modo en que

los/as estudiantes perciben la escuela, como se sienten en ella, los aprendizajes que creen
lograr, sus relaciones con los/as docentes y los lugares que se habilitan para sus planteos y/o deman-
das. En este sentido, son escasos los estudios o investigaciones producidos hasta el momento que recu-
peran la perspectiva de los/as jovenes como un componente fundamental en la comprension de los
procesos y dinamicas de escolarizacion.

En este trabajo, nos interesa compartir los puntos de vista de quienes en pocas ocasiones tomamos
en cuenta en la produccién de analisis pedagogicos: los/as estudiantes. Su perspectiva nos resulta relevan-
te, por entender que nos encontramos en un contexto donde el discurso hegemoénico de los medios
masivos de comunicacion y de algunos sectores educativos tienden a construir en el imaginario social
representaciones negativas sobre los/as jovenes y la escuela, planteando que en ella los vinculos estan
mediados por la violencia, “e/ bullying”, y la ausencia de relaciones significativas con el conocimiento.
Segtn estos planteos la causa de este malestar se deberia a propuestas pedagogicas poco atractivas de
las escuelas y docentes, y al escaso interés de los/as estudiantes.

A continuacion, presentamos resultados parciales de la encuesta realizada a 2.817 estudiantes del tlti-
mo aflo de la secundaria en la provincia de Cordoba, entre septiembre y octubre del 2014. El estudio
(muestra por conglomerado) se llevo a cabo en 110 escuelas ubicadas en los 26 departamentos de la pro-
vincia de Coérdoba, en ambitos urbanos y rurales, de gestion estatal y privada. Para su implementacion,
se trabajo con mas de sesenta encuestadores, todos docentes de diferentes puntos de la provincia, con quie-
nes se socializo, analizo y reviso el instrumento y sus condiciones de implementacion.

En la encuesta se consulté sobre multiples cuestiones que, en conjunto, posibilitan una interpreta-
cion sobre los modos en que se sienten en la escuela quienes culminan sus estudios secundarios. Para
ello, en el instrumento se construyeron afirmaciones para que los/as estudiantes manifiesten su acuer-
do o desacuerdo. Entre las cuestiones consultadas, se destacan las siguientes: como se sienten en la
escuela; si la elegirian nuevamente; si consideran que en ella son tratados con respeto; si opinan que en

ella pueden plantear sus problemas y necesidades; st cuentan con todo lo necesario para trabajar en cla-

1 Director del Instituto de Capacitacion e Investigacion de los Educadores, dependiente de la Union de Educadores de la Provincia de Cérdoba. (ICIEC-UEPC).
2 Coordinadora del Area de Capacitacion del ICIEC-UEPC,
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ses y si consideran que sus demandas son atendidas. También se pregunto si, en su opinion, las clases
permiten aprender cosas nuevas vy, finalmente, como valoran su relaciéon con sus profesores. Los resul-
tados que presentamos a continuaciéon contribuyen a poner en tela de juicio la validez de ciertas gene-
ralizaciones que circulan en medios masivos de comunicacién y algunas perspectivas politico-pedago-
gicas segun las cuales a los/as jovenes “no les interesa nada”, “no vale la pena ensefiarles”, “no quie-
ren aprender” y “no les gusta venir a la escuela”.

Las respuestas obtenidas permiten aproximarse tanto al modo en que los/as jovenes se sienten en la
escuela, como a las razones por las que asisten a ella y sus representaciones sobre las posibilidades de apren-
der alli cuestiones significativas. Si tenemos en cuenta que sélo un poco mas del 50 % de quienes comien-
zan la escuela secundaria logran concluirla en los tiempos previstos, sus opiniones representan el punto
de vista de aquellos/as que han podido sortear las
exigencias académicas y todas aquellas instancias

: : o Conocer las percepciones de los jovenes sobre
previstas por el sistema escolar obligatorio. . ) .
Conocer sus percepciones sobre la escuela al cul- la escuela brinda pistas sobre sus posiciones
minar sus estudios secundarios, brinda pistas sobre subjetivas y sobre los efectos que va

pOSlClOHCS subjeuvas COHStFUIdaS €n sus trayectorlas pI’OdUClendO e/ trabajo pedagéglco de IOS
docentes

educativas y sobre los efectos que, en términos de
sistema, va produciendo el trabajo pedagogico de los
docentes. Es decir, lo que la escuela logra con quie-
nes concluyen su recorrido educativo en la educacion obligatoria. Como parte del analisis, se trabajo sis-
tematicamente con totales generales y respuestas segtin sector educativo (estatal-privado) Capital e inte-
rior y género (varones y mujeres). Esta opcion metodologica permitié encontrar recurrencias en las res-
puestas de los/as estudiantes sobre problemas y asuntos a resolver por parte de las politicas pablicas, las
escuelas v los profesores, que remiten a tensiones al interior de los procesos de escolarizacion.

Estos resultados son significativos, ya que la mirada que como sociedad construimos sobre los/as
jovenes, en muchos casos, deja escasas posibilidades de reconocerlos en su contexto, con expectativas
de futuro y maneras de ver e interpretar el mundo diferente a la de los adultos. Como senala Kantor
(2008), los/as jovenes suelen ser representados como sujetos a los que hay que prevenir y ante los cua-
les conviene estar prevenidos, en especial, cuando provienen de sectores populares con capitales cultu-
rales y practicas sociales muy distantes de lo esperado por la escuela. Es asi que la juventud, para
muchos, es una categoria amenazada y amenazante a la cual es necesario prevenir de la violencia, las
enfermedades de transmision sexual, los embarazos, el “bullying” y las drogas, entre otras cuestiones.
Esta situacion explicaria el discurso de algunos adultos que se focaliza en la prevenciéon e incide con
fuerza en los procesos de escolarizacion, por medio de definiciones curriculares que configuran como
objeto de ensenanza muchos de esos temas, desde perspectivas mas preocupadas por el control que por
el cuidado, y de la moral, que por la formacion. Los planteos sobre la prevencion se articulan, mayor-
mente, con posiciones caracterizadas por colocar bajo sospecha, en falta y déficit a los/as jévenes.

Sin embargo, las respuestas obtenidas en la encuesta contradicen la creencia de que los/as jovenes
estan despreocupados y distantes con lo que la escuela y sus docentes les proponen, e invitan asi a inte-
rrogarse por sus intereses, expectativas y necesidades en el ambito escolar.

Modos de sentirse en la escuela

Los/as jovenes pasan muchas horas de su tiempo en la escuela: entre cinco a ocho a lo largo de
cinco dias a la semana, durante todo un ciclo lectivo. Es alli donde construyen, mantienen y reconstru-
yen vinculos con sus companeros/as y con los/as adultos/as: profesores, preceptores, directivos, coor-
dinadores de curso, etc. En esa trama multiple de relaciones es donde también, aprenden el oficio de
estudiantes, desplegando formas de aprender y de relacion con el saber mediante su participacion en
distintas experiencias ¢ instancias de socializacién en la vida institucional.

La escuela es un espacio en el que tienen lugar experiencias de escolarizacion que producen sensa-
ciones de bienestar o malestar, de logros y limitaciones, tanto en estudiantes como profesores. En el caso
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de los primeros, las experiencias escolares se ven afectadas por los modos de reconocimiento, respeto y
justicia que en las escuelas se movilizan. En este sentido, las respuestas obtenidas en la encuesta refle-
jan que la escuela es considerada para el 88 % de los/as estudiantes como un espacio donde se sienten
bien o muy bien, se observan porcentajes similares al analizar por sector educativo, por ambito y géne-
ro. (Grafico N° 1. Anexo Cuadro N° 1). Es probable, que en esta opinién influya el hecho de que un
porcentaje similar de los/as estudiantes siente que es tratado con respeto en la escuela, siendo que sola-
mente el 11,5 % creen que no es asi.

Cuando los/as estudiantes cuentan porqué se sienten bien en la escuela, surgen respuestas como las
siguientes:

Por la buena relacion con compafieros y apoyo mutuo entre todos; porque me distraen de los pro-
blemas de casa; porque hay un muy buen trato en la escuela y tengo buenos amigos y profesores,
es muy humanitario; porque todos son atentos y cuando pasa algo, tratan de buscar la solucion y,
ademds, son todas buenas personas; siempre me senti muy cémoda, apoyada y consentida cuando
lo necesité, crect mucho y me brindaron muchos valores; porque me gusta venir y encontrarme con
mi mejor amiga y, a la vez, aprender, aunque por momentos se me hace pesado por los trabajos o
tareas combinadas con mi vida fuera de la escuela (otras actwidades); porque son todos muy inte-
grados, compaiieros, y no hay mucha discriminacion o aislamiento a la gente nueva; porque tengo
buena relacion con mus comparieros y docentes, esto ayuda a mi desempeiio como alumna; porque
siento que mis comparieros y profesores siempre estdn apoydndonos y me gusta la relacion que se
logra establecer; realmente, ahora han cambiado muchas cosas porque ya no me siento discrimi-
nado; porque nuestros profesores nos tratan bien y siempre estdn atentos con nuestro aprendizaje y
nos ayudan en las materia previas; porque tengo muchas cosas que aprender; porque me explican

todo y aprendi mucho en esta escuela.

Cuando los/as estudiantes cuentan por qué no se sienten bien en la escuela, surgen cuestiones como

las siguientes:

Con mi curso me siento muy bien, pero con el entorno no tan bien, 1gual no me interesa mucho,
sino estar bien en mi curso; porque no me gusta tanto estudiar, pero la paso bien con mis compa-
fieros, por eso entre todos nos ayudamos; porque no hay materiales de trabajo, ni lugar de traba-
Jos porque hay dias en que mis compaiieros se ponen hartantes y no puedo disfrutar al mdaximo;
regular, porque faltan muchas cosas, (por) eemplo: establecimiento en condiciones; porque no hay
herramientas para trabajar en la escuela_y porque no se respetan a los alumnos; me costé adap-
tarme porque lo técnico nunca fue lo mio. La llevo bien dentro de todo, no me voy a cambiar; por-
que no siempre se estd bien, no me gusta; porque muchas actitudes me molestan no me siento cémo-

da, no hay respeto entre compafieros, todos son egoistas; critican; denigran; etc.

Grafico N° 1. ;Cémo te sentis en la escuela?

MAL
REGULAR 50,
10%

MUY BIEN
37,3%

BIEN
50,7%

Fuente: elaboracién propia en base a datos de la encuesta.
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La sensacion de bienestar en la escuela posee coherencia si se considera, a la vez, que el 79,1 % de
los/as estudiantes si pudiera, elegiria nuevamente su escuela (Grafico N” 2. Anexo Cuadro N” 2). Este
porcentaje es mayor en las respuestas de quienes asisten a escuelas estatales, asi como en los/as estu-
diantes que son del interior provincial y entre los varones.” Es decir, la mayoria de los/as estudiantes
que estan por culminar sus estudios secundarios sostiene sentirse bien o muy bien en la escuela y que
de poder hacerlo, elegirian el mismo establecimiento para transitar su escolaridad. Al intentar conocer
los motivos por los cuales renovarian esta eleccion, observamos mediante preguntas abiertas,” como
principales tendencias, la relaciéon con pares y docentes, las condiciones materiales y de organizacion
escolar y su representacion sobre el nivel académico de ensenanza, con un 20 % de respuestas en cada
caso. Con un porcentaje similar, se encuentran respuestas que remiten a una categoria poco especifica,
“le gusta el colegio”, pero que articula, probablemente, a las anteriores opciones. Luego se encuentra
con un 11 % el gusto por la orientacion.

Al momento de argumentar sobre los motivos por los que elegirian nuevamente la escuela, algunas
de las respuestas de los/as estudiantes fueron las siguientes:

Porque me parece una escuela muy familiar, en donde siempre me siento contenida; porque me
stento muy cdmoda y me gusta la gente que asiste, a parte tiene una buena educacion; porque los
profesores, directivos, elc., son muy generosos y nos hacen valorar las cosas que aprendemos cada
dia; porque me siento cdmoda; porque tiene lo necesario para me_futuro; porque me gusta, y es
buena la educacion; porque hay buenos profesores que educan muy bien y muy buenas personas
que vienen al establecimiento; es una gran “inversién” venir a este colegio, no sélo por la_forma-
cion académica, sino también por la_formacion personal que ofrece; por la buena vibra de todos,
hasta hay tutorias que te ayudan en materias flojas; porque me siento bien, los profesores son muy
buenos, los alumnos son buenos, amigables y porque la parte directiva nos tiene muy observados.
Estdn al tanto de nosotros y nos ayudan en todo, ya sean problemas familiares o de la escuela; la
elegiria, sin dudas. Soy bien tratado, tengo buenas materias y profesores y el ambiente es bueno.

Entre quienes sostienen que no elegirian nuevamente la misma escuela, se encuentran planteos
como los siguientes:

Porque no me gusta la especialidad; no me gusta el trato de ciertos profesores; es una mugre; por-
que un profesor nos tratd de plomeros, gasistas, obreros; porque no me gusta la directora y algu-
nos profesores. 1" queda lejos de mi casa; porque no me gusta como estd dirigida; no veo un nivel
educativo bueno; seguramente elegiria una escuela mds exigente, donde los preceptores pongan las
sanctones correspondientes y los profesores sean equitatwos para con sus alumnos. Donde se res-
pele el uniforme y lengan mds actwidades.

En ambos casos (los que elegirian nuevamente la misma escuela y los que no), las formas de rela-
cion entre profesores y estudiantes constituyen una de las referencias centrales para comprender los
modos en que los/as jovenes se vinculan con el saber y se sienten en la escuela.

3 Elegirian nuevamente la escuela: el 80,3 % en el sector estatal contra 77,7 % en el privado. Por dmbito, el 82,1 % en el interior elegiria nuevamente la escuela contra 74,2 % en Capital.
Por género, el 80,7 % de los varones elegirian nuevamente la escuela contra el 78,2 % de las mujeres.

4 Las preguntas abiertas han sido agrupadas en categorias generales para su andlisis.
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Grafico N° 2. ;Si pudieras elegir la escuela, elegirias ésta?

NO
20,9%

Sl
79,1%

Fuente: elaboracion propia en base a datos de la encuesta.

Cuando los/as estudiantes fueron consultados sobre quiénes eligieron la escuela donde culminan sus
estudios, un 25,4 % senal6é que fueron ellos/as (Graficos N° 3). Aqui se encuentran diferencias signifi-
cativas cuando se analizan las respuestas segun sector, ambito y género. Los/as estudiantes se recono-
cen como autores en la eleccion de su escuela secundaria con mayor proporcion en el sector estatal, en
el interior provincial y entre los varones (Anexo Cuadro N° 3).

Grafico N° 3. ;Quiénes eligieron la escuela?

LOS/AS MISMOS/AS
ESTUDIANTES

25,4%
EN CONJUNTO
45,6%
SUS PADRES
29%

Fuente: elaboracion propia en base a datos de la encuesta.

Entre quienes sefialaron que la eleccion de la escuela fue realizada por sus padres (29 %) se observa
que esto se produjo con mas fuerza en el sector privado, en Capital y entre las mujeres. Probablemente,
la mayor relevancia en la opinién de los padres para la eleccion escolar se encuentre asociada a que ella
se inscribe en estrategias familiares donde se conjugan posibilidades econémicas de sostener el pago de
una cuota escolar, estereotipos de calidad educativa segtin tipo de gestion (estatal-privada) y representa-
ciones sobre los cuidados diferenciales que requieren varones y mujeres, ya que es en las respuestas de
éstas altimas, donde sistemdticamente se observa una mayor incidencia familiar en la eleccion escolar.

Finalmente, se observa que para el 45,6 % de los/as encuestados/as, la eleccion de la escuela se rea-
liz6 en forma conjunta con sus padres. Ello fue mas frecuente en el sector privado, en el interior pro-
vincial y entre las mujeres. Cabria aclarar aqui que, aunque el instrumento es limitado para conocer en
qué medida las respuestas se condicen con lo sucedido asumimos que en todos los casos las familias han
tenido un grado importante en la eleccion de la escuela.
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Grafico N° 4. ;Quiénes eligieron la escuela? Segun sector educativo
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ESTATAL mPRIVADO

Fuente: elaboracion propia en base a datos de la encuesta.

Grafico N° 5. ;Quiénes eligieron la escuela? Seguin Capital o Interior
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Fuente: elaboracién propia en base a datos de la encuesta.

Grafico N° 6. ;Quiénes eligieron la escuela? Segtin género
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Fuente: elaboracion propia en base a datos de la encuesta.

Los datos hasta aqui analizados permiten apreciar que la mayoria de quienes culminan sus estudios
secundarios se sienten bien en la escuela, la volverian a elegir y se asumen, en general, como protago-
nistas en la eleccion de la misma (en forma individual o en conjunto con sus familias).
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Los/as jovenes y sus demandas

Uno de los objetivos de la encuesta era conocer en qué medida el grado de bienestar o malestar de
los/as estudiantes en la escuela, se encontraba relacionado con aspectos mas especificos de su cotidia-
neidad escolar vinculados con la percepcién de respeto hacia ellos/as, pero también de escucha y res-
puesta a sus demandas, las relaciones con sus profesores, las posibilidades de aprender en clase y la dis-
ponibilidad de recursos necesarios para el trabajo escolar.

Las opiniones de los/as estudiantes sobre la escuela, los/as profesores y el conocimiento muestran
una estrecha relacion entre si. Frente a la afirmaciéon “la escuela es un lugar donde somos tratados con
respeto”, el 50,3 % estd “muy de acuerdo” o “de acuerdo”, el 38,2 % “algo de acuerdo” y s6lo un
11,5 % “en desacuerdo”.

En este marco, st se considera que el 88 % de los/as estudiantes sostienen que en la escuela se sienten
bien o muy bieny el 79 % elegiria nuevamente la escuela a la que asiste, es posible sefialar que “estar bien”
en la escuela seria una condicién que permite vincularse positivamente con los saberes alli propuestos.

Por otro lado, ante la afirmacion “con mis profesores tengo una buena relacion”, sélo el 2,9 %
sefiala estar “nada de acuerdo”, aproximadamente un tercio estd “muy de acuerdo”, llegando al 76,8
% si se considera a quienes dicen estar de acuerdo. Es decir, las relaciones vinculares parecen tener
una gran incidencia en los modos de estar de los/as estudiantes en la escuela. De este modo, estos
datos presentados muestran que una amplia
mayoria de estudiantes siente que es tratado con

Los datos muestran que una amplia mayoria
respeto en la escuela y que con sus docentes i )
poseen una buena relacién. de estudiantes siente que es tratado con
respeto en la escuela y que con sus docentes
poseen una buena relacion

Grafico N° 7. Grado de acuerdo con las siguientes afirmaciones
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“Con mis profesores tengo una “La escuela es un lugar donde
buena relacion” somos tratados con respeto”
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Fuente: elaboracién propia en base a datos de la encuesta.

Son denominadores comunes en las respuestas de los/as estudiantes las buenas relaciones, la comodi-

b
dad en la cotidianeidad escolar y el reconocimiento de la escuela como ambito para aprender nuevas
cosas. Sin embargo, ante la afirmacion “la escuela es un espacio donde sus demandas son atendidas”, el
26,2 % sostiene estar “muy de acuerdo” o “de acuerdo” (Grafico N° 8. Anexo Cuadro N° 5). Si bien este
estudio no nos permite profundizar sobre cudles serian esas demandas no atendidas —y sobre las que
seguiremos avanzando—, si nos muestra un aspecto algo paraddjico sobre sus percepciones: cerca de la
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mitad de los/as jovenes se sienten respetados en la escuela, pero tres cuartas partes siente que sus deman-
das estan algo o nada atendidas. ¢Sera éste un indicador de las dificultades de la escuela para escuchar,
atender y/o registrar planteos de los/as estudiantes e intervenir en consecuencia? (Se estaran reflejando
aqui dificultades y tensiones para que los/as jévenes puedan reconocerse como parte de un orden social
mas amplio que el escolar, con sus reglas y pautas de funcionamiento, en su proceso de formacion y tran-
sito hacia la adultez? Frente a ambas posibilidades, la magnitud de la regularidad en las opiniones frente
a ambas cuestiones, invita a construir interrogantes pedagogicos sobre lo que se moviliza en la sensacion de
que la escuela no atiende sus necesidades.

Este asunto adquiere mayor relevancia si se tiene en cuenta que menos de la mitad de los/as encues-
tados/as (42,4 %) plantean estar “muy de acuerdo” o “de acuerdo” con la afirmacién de que “en la
escuela podemos plantear nuestros problemas y necesidades”. Las diferencias en las respuestas de los/as
estudiantes llevan a sostener como hipoétesis que una fuente de malestar escolar puede deberse, entre

otras cosas, a la débil presencia de mecanismos ins-

titucionales que posibiliten abordar sus demandas.

Una fuente de malestar escolar puede deberse
a la débil pr esencia de mecanismos que los adultos y las instituciones en numerosas
institucionales que posibiliten abordar las ocasiones toman decisiones que se plasman en pro-
demandas de las/los jo'venes puestas o proyectos dirigidas a los/as jovenes sin

generar mecanismos de didlogo y escucha sobre

Pero da cuenta también, de cierta tendencia por la

sus problemas, necesidades y/o puntos de vista. De
este modo vy, paraddjicamente, en estas situaciones, se generan practicas de cuidado hacia los/as jove-
nes que no los/as reconocen como sujetos de derecho con “algo para decir” sobre el mundo y lo que les
pasa. Es alli donde las propuestas escolares hacia la juventud tienden a construirse desde una logica pre-
ventiva y de control, que los/as subestima como sujetos ubicandolos en un lugar de fragilidad o nostal-
gia hacia formas de ser jovenes producidas en otros escenarios historicos sociales.

Desde esta perspectiva puede comprenderse como algo no contradictorio, que en las respuestas ana-
lizadas, se sostengan opiniones tan diferentes sobre la relacién de los/as estudiantes con sus docentes y con
la escuela. Por ello cobra relevancia preguntarse jcuanto del reconocimiento de los/as jovenes, sus prac-
ticas, gustos, intereses la escuela debe lograr construir y reconocer atn? ¢Por qué estudiantes que dicen
tener una buena relacion con sus docentes y sentirse tratados con respeto en la escuela, senialan, en simul-
taneo, que sus demandas son escasamente atendidas? (De qué forma o en qué medida, dispositivos como
horas institucionales, coordinadores de curso, espacios de tutoria, acuerdos de convivencia o centros de
estudiantes estan logrando registrar y trabajar sobre las demandas de los/as estudiantes?

Estos interrogantes no deberian interpretarse en forma lineal, como aquello que la escuela y sus
docentes no realizan. Por el contrario, creemos que es necesario inscribirlos en analisis mas amplios
sobre los limites del actual formato escolar, que al fragmentar las relaciones con el conocimiento (mas
de diez espacios curriculares), fragmenta las relaciones de los/as estudiantes con sus profesores, quienes
poseen otras tantas fragmentaciones de su tiempo laboral, al contar con designaciones por horas cate-
dras y no por cargo. De este modo, entendemos que los datos que comienzan a surgir de esta encues-
ta muestran lineas de indagaciones necesarias a desarrollar desde las politicas educativas, pero a la vez,
reflejan la complejidad que tienen parte de las actuales dinamicas de escolarizacion de la escuela secun-
daria, en especial, cuando se considera la perspectiva de los/as estudiantes.

Estar bien en la escuela es un factor que parece incidir en las disposiciones que los/as estudiantes
construyen con el saber y se encuentra mediada tanto por las relaciones con sus docentes, como con sus
pares, pero también, con las condiciones materiales y la disponibilidad de recursos didacticos que tenga
la escuela. En este sentido, se observa que ante la afirmacion “en la escuela tenemos todo lo necesario
para trabajar en clases” solo el 37,7 % (Grafico N° 8. Anexo Cuadro N? 5) dijo estar “muy de acuer-
do” o “de acuerdo”. Es decir, un alto porcentaje de estudiantes plantea que en las escuelas no cuentan
con todo lo necesario para trabajar en clases y aprender. Estas respuestas dialogan indirectamente con
numerosos planteos y reclamos docentes por la insuficiencia, en algunos casos, y/o ausencia en otros,
de recursos didacticos y condiciones edilicias adecuadas para el trabajo pedagogico.
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Grafico N° 8. Grado de acuerdo con las siguientes afirmaciones
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Fuente: elaboracion propia en base a datos de la encuesta.

Los datos presentados refuerzan lineas de interpretacion construidas en otros estudios segun los
cuales la relacién con el saber se encuentra condicionada por los modos de relacién entre los/as pro-
fesores/as y estudiantes (Gutierrez, Beltramino y otros, 2014). Como sefiala Pereyra (2010: 194),
los/as jovenes necesitan en la escuela de docentes que no se sittien desde la asimetria del saber que
demanda la fijacién de ciertos lugares y valora un conocimiento acumulable y medible. Por el contra-
rio, esperan que el saber se acompane por modos de relaciéon atravesadas por el reconocimiento de su
singularidad y el respeto a las diferencias.

Los/as jévenes esperan y demandan de sus docentes argumentaciones sobre las opciones y decisio-
nes pedagogicas e institucionales que asumen y disposiciones para ayudarlos a forjar su propio futuro
(Pereyra, 2010). Es probable que la mayor dificultad de lograr esto se produzca en el Ciclo Basico
donde se encuentra la mayor poblacion estudiantil y donde se realizan los mayores esfuerzos de inclu-
sion de aquellos/as niflos/as y jovenes que, en muchas ocasiones, constituyen la primera generacion
familiar en acceder a la escuela secundaria.

De este modo, se presenta una dificil paradoja a resolver: las mejores condiciones de escolarizacion
producidas en el Gltimo afio de la escuela secundaria, son el resultado del importante nimero de estu-
diantes que no logran finalizarla (Gutierrez, Beltramino y otros, 2014). Esta mejora en las condiciones
de ensenanza de quienes concluyen la secundaria por efecto de quienes dejan de asistir a la escuela o
se retrasan en concluir sus estudios secundarios, permiten relaciones pedagogicas donde, como mues-
tra este estudio en la escala del sistema educativo provincial, los/as estudiantes logran ser escuchados,
sentirse bien y construir vinculos de respeto y confianza con sus profesores. Estas opiniones no podrian
explicarse por cuestiones de personalidad (de estudiantes o docentes), sino por condiciones estructura-
les que afectan la relacion pedagogica. Entre ellas, creemos que sobresale la baja relacion docente por
estudiantes que se presenta en el Gltimo afo de la escuela secundaria, asi como la construccion del ofi-
cio de estudiante por quienes se encuentran culminando la escuela secundaria.

Un planteo similar puede encontrarse en el estudio sobre el Programa de Inclusion y Terminalidad
(PIT) al momento de explicar parte de la eficacia de este novedoso dispositivo de inclusién escolar (Vane-
lla, Maldonado y otros, 2013). Estos estudios, al igual que los datos obtenidos por la encuesta aqui anali-
zada, nos llevan a sostener que es en el Ciclo Basico donde deberian redoblarse los esfuerzos para asegu-
rar que la relaciéon docente por alumnos/as sea menor a la actual, porque ello forma parte de la construc-
ci6n de mejores condiciones de escolarizacion habilitando mejores escenarios para la construccion del ofi-
cio de estudiante. En este sentido, deberian también fortalecerse estrategias como la concentracién hora-
ria de profesores, pues permite que un mismo profesor pueda tener mas tiempo en la institucion para cons-
truir vinculos y sentidos compartidos de trabajo con sus estudiantes y con otros/as docentes.
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Formas de estar en la escuela segtin sector, dmbito y género

Cuando se analizan las respuestas referidas a las formas de estar en la escuela segin sector, ambito
y género, se observan variaciones significativas en las opciones presentadas por los/as estudiantes. En
muchos casos, ellas podrian explicarse por la presencia de dinamicas de escolarizaciéon muy diferentes
entre escuelas estatales, donde se concentra el trabajo con la mayor diversidad social y educativa del
nivel, y el sector privado que posee una politica de seleccién de una matricula socialmente mas homo-
génea que posibilita construir otros modos de estar en la escuela. Algo similar se aprecia cuando se
observan las respuestas segun su procedencia. Entre quienes pertenecen a Capital se aprecian mayores
niveles de disconformidad que presagian mas conflictividad con respecto al interior provincial. En
ambos casos, son las mujeres quienes tienden a tener valoraciones mas positivas sobre la escuela y sus
profesores. A continuacién, mostramos las respuestas para cada una de las categorias consideradas.

Mas del 75 % de los/as estudiantes esta “muy de acuerdo” o “de acuerdo” con la afirmacién “con
mis profesores tengo una buena relacién”, con independencia del sector, ambito y género. Estos por-
centajes se elevan por encima del 83 % ante la afirmacion “las clases me permiten aprender nuevas
cosas” para todas las categorias analizadas. Sin embargo, donde se observan diferencias significativas
es en la respuesta a la afirmaciéon “en la escuela tenemos todo lo necesario para trabajar en clases”.
Entre quienes asisten a escuelas estatales y en la Capital es donde mayor desacuerdo se produce con
dicha afirmaciéon. (Anexo Cuadro N° 5) Ello puede comprenderse como parte de las desiguales condi-
ciones de infraestructura entre ambos sectores ya que, para los/as estudiantes que asisten al estatal, en
muchos casos, las tnicas posibilidades de contar con recursos (libros, computadoras, etc.) para el traba-
jo en el aula, depende de lo que la escuela puede brindar. Nuevamente aqui, las respuestas de los/as
estudiantes dialogan en forma directa y coherente con planteos realizados desde las escuelas y organi-
zaciones sindicales sobre la importancia de fortalecer y sostener en el tiempo la provisién de recursos
didacticos para la ensefianza en las aulas.

La afirmacion “la escuela es un lugar donde somos tratados con respeto” posee mayor consenso en
las respuestas de quienes asisten al sector privado, siendo el estatal en donde hay mayor desacuerdo
(Anexo Guadro N° 5). Algo similar se observa al considerar el ambito; los que asisten a escuelas de Capi-
tal son los que estan mas en desacuerdo. No se aprecian ademas, mayores diferencias en las respuestas
segiin género donde el 49,4 % de las mujeres estd “de acuerdo” o “muy de acuerdo” con esta afirma-
cion, frente al 51,6 % de los varones. Los datos presentados muestran que es en el sector estatal y en
las escuelas de Capital donde la sensacion de ser tratados con respeto disminuye. Cuando se ponen en
relacion estas respuestas con las presentadas frente a la afirmaciéon “en la escuela podemos plantear
nuestros problemas y necesidades”, se observa que los mayores desacuerdos se encuentran en las escue-
las estatales del interior provincial y entre los varones.

Una leve variacion se encuentra frente a la afirmacion “en la escuela nuestras demandas son aten-
didas”. Alli, un cuarto de los/as encuestados/as que asisten al sector estatal, en escuelas de Capital y
son varones, plantean estar “nada de acuerdo”. Es en torno a los varones donde la conflictividad esco-
lar tiende a hacerse mas visible. Sin embargo, poco sabemos atn sobre los motivos en que se funda, ni
el modo en que se configuran las apreciaciones de las mujeres; que ellas sientan ser tratadas con mayor
respeto, ¢obedece a dinamicas escolares que resuelven de diferente modo los conflictos con los varones
y/0 a modos diferentes de plantearlos? ;Son éstos, indicios sobre la manera en que escuelas, profesores
y estudiantes, influenciados por estereotipos de género con origen en tradiciones y practicas sociales his-
toricamente construidas, tienden a dialogar y resolver conflictos segin el género?

Es importante considerar que la sensacion de los/as jovenes de no poder plantear sus problemas y
necesidades, asi como de no percibir que sus demandas sean atendidas por la escuela, se produce en un
escenario donde tanto en el sector estatal como en el privado, cuentan con dispositivos orientados a tra-
bajar sobre las demandas y necesidades estudiantiles. En el primer caso con figuras recientemente cre-
adas y en proceso de institucionalizacién, como los coordinadores de curso, y en el segundo, con figu-

ras ya institucionalizadas, como los gabinetes escolares que funcionan, en general, en escuelas de ges-
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ti6n privada. Puede sostenerse como hipétesis que éstos tltimos estan resultando mas receptivos a los
planteos estudiantiles, aunque no puede conocerse si ello obedece a formas diferentes de trabajo o a su
mayor grado de institucionalizacién y alcance (la mayoria de las escuelas de gestion privada cuenta con
ellos). En este sentido, es necesario recordar que gran parte de los esfuerzos realizados por los coordi-
nadores de curso se centra en el trabajo con estudiantes del Ciclo Basico, pues alli se concentran los
mayores problemas de repitencia, (sobre) edad y desgranamiento del nivel, por lo que es probable que
sean mucho mas débiles los abordajes realizados en el Ciclo Orientado.

Un punto no abordado en la encuesta, pero que adquiere relevancia, gira en torno al papel de los
Acuerdos Escolares de Convivencia construidos en los tltimos anos y el lugar de los Centros de Estu-
diantes para canalizar las preocupaciones estudiantiles. En la escala del sistema, las opiniones de los/as
estudiantes relevada por las encuestas, muestra que atn son débiles sus efectos en la atenciéon de deman-
das y necesidades planteadas por los/as estudiantes, pero también que se desconoce en qué consisten
¢éstas. Es decir, ¢cuales son las demandas y necesidades de quienes cursan el altimo afo de la secunda-
ria que estarian sin respuestas institucionales? En esta linea de indagaciones es necesario construir nue-
vos estudios sobre la educacion secundaria, pues emergen al menos dos cuestiones sobre las cuales inte-
rrogarse. Por un lado, las formas de escucha y reconocimiento de los planteos, expectativas y deman-
das de los/as estudiantes. Por el otro, la manera en que los mecanismos institucionales de escucha se
traducen en espacios y actividades de trabajo pedagogico de modo tal que no se configure en ellos la
sensacion de que frente a sus planteos, “no se hace nada con eso”. En este sentido, las politicas pabli-
cas, asi como los proyectos institucionales y las reflexiones sobre las practicas de ensefianza deberian
brindar mayor relevancia a algunos de los siguientes interrogantes: jcémo estudiantes y profesores
aprenden a participar en espacios institucionales? ¢Cuales son los canales institucionales existentes en
la secundaria para que circule la palabra de los/as estudiantes en clave propositiva? ;De qué modo
los/as estudiantes expresan sus demandas al interior de las escuelas? ;Qué tipo de registros y respues-
tas a aquellas se construyen?

En las respuestas que se obtengan a estos interrogantes, de acuerdo a las diversas escalas de traba-
jo con los/as jévenes, podran configurarse lineas de acciéon sobre sus demandas, que, en la medida en
que condicionan los modos de estar (bien, mal, regular, etc.), poseen efectos no siempre visibles sobre

la relacion con el saber en la escuela secundaria.

Vaacios de saber sobre los aprendizajes estudiantiles

Numerosos estudios tienden a valorar e interpelar criticamente la escolaridad en la escuela secunda-
ria desde indicadores de repitencia, (sobre) edad, terminalidad y aprendizajes segin pruebas estandari-
zadas. Sin embargo, es posible advertir que, en muchos casos, la relacién entre variables tiende a ser es-
casa al momento de explicar los avances y obstaculos educativos, reduciendo la mirada sobre los logros
escolares a resultados de pruebas estandarizadas. De esta manera, es posible apreciar que el principal in-
dicador sobre los aprendizajes logrados en la escuela secundaria se deriva de resultados obtenidos por
estudiantes en pruebas como los ONE’, PISA®y TERCE’. Si bien dichas evaluaciones estandarizadas nos

5 EIONE es un operativo de evaluacion de alcance nacional impulsado por la Direccion Nacional de Informacion y Evaluacion de la Calidad Educativa (DINIECE) del Ministerio de Educacion de
la Nacién. Se dirige a alumnos de 3er y 6to grado del nivel primario, y a los alumnos de 2do/3er y 5to/6to afio del nivel secundario. El ONE evaltia aprendizajes alcanzados en las dreas de
matematica, lengua, ciencias sociales y ciencias naturales. En el caso del ONE de 5to/6to aiio del nivel secundario, al ser de cardcter censal, participan todos los alumnos del pais que se
encuentran cursando el ltimo afio del nivel secundario.

6 El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus siglas en inglés), tiene por objeto evaluar hasta qué punto los alumnos cercanos al final de la educacién
obligatoria han adquirido algunos de los conocimientos y habilidades necesarios para la participacion plena en la sociedad del saber. Las pruebas de PISA son aplicadas cada tres afios. Exa-
minan el rendimiento de alumnos de quince afios en dreas teméticas clave y estudian igualmente una gama amplia de resultados educativos, entre los que se encuentran: la motivacién de
los alumnos por aprender, la concepcion que éstos tienen sobre si mismos y sus estrategias de aprendizaje.

7 Tercer Estudio Regional Comparativo y Educativo. Es un proyecto de evaluacion educativa realizado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE)
de la Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago). EI TERCE es el estudio de logro de aprendizaje a gran escala mas importante de la region,
ya que comprende quince paises (Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panamd, Paraguay, Pert, Republica Dominicana y Uru-
guay) més el Estado de Nuevo Ledn (México). El estudio evalta el desempefio escolar en tercer y sexto grado de escuela primaria en las dreas de Matematica, Lenguaje (lectura y escritura)
y, para sexto grado, el drea de Ciencias Naturales.
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aproximan a una dimension relevante de los problemas educativos por los elevados porcentajes de estu-
diantes que obtienen bajos niveles de desempenio, se muestran insuficientes para reflejar la variedad de
aprendizajes que busca promover la escuela, los que se alcanzan y los que quedan pendientes.

Asi, los ONE, por ejemplo, tienden a reducir la mirada sobre el curriculum y la formacion de los/las
nifos/as y jévenes a las areas evaluadas: matematicas, lengua, ciencias sociales y ciencias naturales. De
este modo, queda ausente la pregunta sobre otro conjunto de aprendizajes vinculados con otras areas del
curriculum escolar, pero fundamentales para la formacion de ciudadanos democraticos como educacion
sexual integral, los derechos humanos, la formacion tecnolédgica y artistica, asi como el desarrollo de prac-
ticas cooperativas y el reconocimiento de principios de solidaridad y justicia.

En un escenario donde es frecuente encontrar discursos y estereo-
tipos referidos al desinterés de los/as jovenes por aprender resultan re- £l 84,7 % de los/as estudiantes
levantes dos series de datos muy diferentes entre si. Por un lado, que el encuestados/as dicen aprender

84,7 % de los/as estudiantes encuestados/as dicen aprender cosas
nuevas en clases (Cuadro N°4, Grafico N° 9). Esta respuesta muestra cosas nuevas en clases
un alto grado de relacion con la sensacion de bienestar en la escuela de
los/as estudiantes (88 %), de forma tal que los modos de estar y sentirse en ella parecen estar asociados a la

posibilidad de encontrar alli algo desconocido, que vale la pena aprender.

Grafico N° 9. Grado de acuerdo con la siguiente afirmacion
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Fuente: elaboracién propia en base a datos de la encuesta.

Por otro lado, segtin resultados del ONE 2013, a nivel nacional un 28 % de los/as estudiantes del tl-
timo afo obtienen un desempefio bajo en matematicas, un 25 % en lengua, un 30 % en sociales y un 34
% en naturales. Es decir, entre el 84,7 % de estudiantes para los cudles en sus clases aprenden cosas nue-
vas (Grafico N° 9) y el desempefio bajo medido por los ONE, existe una profunda diferencia segtn el area
considerada, de modo tal que los primeros perciben una cosa, mientras que las evaluaciones estandari-
zadas muestran otra. ;De qué se compone la brecha entre percepciones estudiantiles y resultados de eva-
luaciones estandarizadas? Hay, claramente, una ausencia de saber pedagégico alli, porque no sabemos
s1 los aprendizajes aludidos por los/as estudiantes remiten a cuestiones curriculares (0 no) y si es asi, st
son los considerados por los ONE; tampoco conocemos st los aprendizajes que perciben como construi-
dos en sus clases por los/as estudiantes son similares a los esperados por la escuela o, incluso, si algunos
de ellos se corresponden a los que en los ONE se considera como desempefios bajos. Esta brecha entre
percepciones y rendimientos académicos medidos por los ONE, asi como las ausencias de saber peda-
gogico al respecto, es homologa a la existente entre indicadores de repitencia y resultados de aprendizaje:
mientras los primeros vienen descendiendo sisteméticamente,’ los desempenos bajos medidos por los ONE

8 Senala al respecto, Marcelo Krischesky (2008), que existe una”“. .. estabilidad y mejora en los indices de repitencia en la secundaria basica y superior. De 2006 a 2012, los indicadores baja-
ron 18 %y 8 % respectivamente”. Si hien la comparacién con el tltimo afio de la escuela secundaria no es posible, porque alli no se registra la repitencia, sino la finalidad de estudios,
entendemos que constituye una aproximacién genuina de las distancias existentes entre dos tipos de indicadores muy diferentes entre si: repitencia y aprendizajes medidos por ONE.
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del 2013 se mantienen relativamente similares a los registrados en 2010. Es decir, tenemos una amplia
proporcién de estudiantes que dejan de repetir en la escuela y otra ain mayor que plantean al aula como
un espacio donde se aprenden cosas nuevas, mientras que los ONE muestran que entre el 25 %y el 34
% tienen un desempeno bajo.

La complejidad para comprender sobre qué nos informan los ONE es mayor si consideramos que los
disenos jurisdiccionales son un marco de referencia para la construccion de propuestas de ensefianza, pero
que no siempre logran ser objeto de trabajo didactico en forma completa. En este sentido, desconoce-
mos si aquello evaluado por dichas pruebas nacionales posee un grado de fuerte o débil articulacion con
lo efectivamente ensefiado. En este marco, es posible sostener que en Cordoba, durante el 2013, repitid
el 5% aflo, un 4,3 % (Gutierrez, Beltramino y otros, 2014); que en nuestra encuesta mas del 80 % de los/as
estudiantes durante el 2014 dice que en el aula aprende (ver documento Nivel Secundario); mientras que
a nivel nacional, entre un cuarto y un tercio de los evaluados por los ONE posee bajo desempeno.

Claramente estamos remitiendo aqui a datos que no son comparables entre si, pero que, en conjun-
to, dan cuenta de una zona gris, donde los actuales dispositivos e instrumentos construidos e implemen-
tados para dar cuenta de los aprendizajes estudiantiles muestran sus limites. ;Qué saberes no estan
logrando reconocerse? ;Qué nuevos tipos de instrumentos seria necesario desarrollar para aproximar-
se a dicho vacio? ¢;En qué medida, conocer los aprendizajes logrados y las formas de trabajo pedagogi-
co que los posibilitan, pueden constituirse en aportes para mejorar los desempenos en otras areas de
conocimiento? Son ¢éstos, algunos de los interrogantes que deberian articularse con otra discusion mas
profunda que remite a las tensiones entre las politicas de inclusion escolar, la consistencia de las pro-
puestas formativas y sus logros en términos de experiencias y aprendizajes comunes para todos los/as
niflos/as y jévenes.

Los/as jovenes construyen futuro

La escuela participa activamente en el desarrollo de expectativas y representaciones sobre el futuro
de los/as estudiant]es. Quizas resulte dificil precisar qué del trabajo pedagdgico fortalece o propicia las
aspiraciones de futuro, pero si es seguro que cuanto mas variadas, significativas y participativas sean las
experiencias escolares ofrecidas a los/as estudiantes, mejores posibilidades tendran de proyectar su
futuro. En este sentido, Rascovan (2013: 248) sostiene que:

La finalizacion de la escuela secundaria despierta un conjunto de vivencias asociadas con la elec-
cion de un quehacer futuro, lo que supone vivir experiencias desestructurantes junto al inevitable
proceso de reacomodamiento subjetivo (...) Las ideas, creencias e tlusiones sobre los proyectos al
Jinalizar la escuela, asi como las expectativas sobre el futuro y la percepcion de los obstdculos para
su cumplimiento, conforman un conjunto de representaciones a lo largo de la vida social.

Es decir, en las apuestas de futuro que construyen los/as jovenes al finalizar la secundaria, se arti-
culan las condiciones materiales de vida con las condiciones subjetivas, vinculadas a las representacio-
nes y grados de confianza en si mismo que han construido.

Es sobre este altimo aspecto, donde la escuela tiene posibilidades de incidir con fuerza, de modo tal
que cada joven sepa y sienta: que los desafios en la construccion de sus proyectos de vida se inscriben
en el marco de sociedades con altos grados de desigualdad; que cuentan con las herramientas para par-
ticipar en la construccién de una sociedad mas justa; y que ellos/as son sujetos de derechos, con igua-
les condiciones y capacidades de aprender, estudiar y trabajar que cualquier otro ciudadano. Es decir,
la escuela contribuye a construir una base de dignidad social e individual.

Por ello, un dltimo aspecto sobre el que nos interesaba indagar mediante este estudio, giraba en
torno a los sentidos construidos por los/as estudiantes sobre la escolaridad en la finalizacién de sus estu-
dios secundarios. CGuando se les pregunto sobre las razones por las que asisten a la escuela, mas de dos
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terceras partes senalé que es para “ser alguien”. Dicho porcentaje es mayor entre quienes asisten a
escuelas de gestion estatal, donde se concentran en mayor proporcién aquellos sectores de reciente
incorporacién al nivel secundario (Grafico N° 10. Anexo

Cuadro N° 6) La escuela contintia siendo afm, para La escuela Continlja Siendo aljnl para

muchos de quienes la finalizan, un ambito de relevancia . 4 fH ;o
L o i - muchos de quienes la finalizan, un dmbito

en la construccion de sus identidades: “Ser alguien”. Tal k B

vez aqui se encuentre uno de los aspectos sobre los cua- de relevancia en la construccion de sus

les es necesario continuar trabajando en la escuela identidades: “Ser a/gujen’_’

secundaria, de modo tal, que quienes de ella egresan no

construyan miradas estigmatizantes sobre los que no

pueden concluirla. Este es un asunto central, pues, como sostiene Brener (2016), considerar que el paso
por la escuela permite “ser alguien”, da cuenta de una construccién escolar —y agregariamos de carac-
ter historico-social—, segun la cual quien no accede o finaliza sus estudios secundarios ingresa en la
condicion de “nadie”. En esta construccion escolar, las victimas de la desigualdad social son responsa-
bilizadas de su exclusién porque “no les da la cabeza”, “no sirven para la escuela”, “no le gusta estu-
diar”, etc. Es entre el “ser alguien” o “nadie” donde segin Brener (2016) se invisibiliza el derecho de
todos los/as jovenes a concluir los estudios secundarios, dando continuidad, de ese modo, a su matriz
selectiva que naturaliza la supervivencia del mas fuerte y valora débilmente el esfuerzo de los “recién
llegados™; es decir, de quienes constituyen la primera o segunda generaciéon en acceder a la escucla
secundaria y, por ello, cuentan con mayores dificultades objetivas de culminarla en los tiempos previs-
tos y construir aprendizajes significativos de lo propuesto por el curriculum escolar.

Grafico N° 10. ;Cuales son las razones principales por las que venis a la escuela?
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Fuente: elaboracién propia en base a datos de la encuesta.

Un efecto del contexto discursivo y material construido desde las politicas publicas durante los lti-
mos afios se encuentra en la aspiracion a continuar estudios superiores que abarca al 66 % de los/las
encuestados/as, mientras que un 42 % visualiza la escuela como condicion de acceso al mercado labo-
ral: estos porcentajes se elevan, especialmente, entre quienes asisten a escuelas de gestion estatal, viven
en la Gapital y son varones. Este horizonte de futuro vinculado con la continuidad de estudios superio-
res, es consistente con el hecho de que un 56 % de los/as encuestados/as sefiala que asiste a la escuela
para aprender. Estos datos adquieren relevancia en la medida en que reflejan una apuesta por la con-
tinuidad de estudios incluso cuando, en muchos casos, ello se deba acompanar de un acceso al merca-
do de trabajo. Estudio y trabajo sobresalen porque, como sostiene Rascovan (2013: 252) “(...) en las
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soctedades capitalistas, son las que producen anclaje social, otorgan una posicion simbélica y el reconocimiento por parte
de otros”. Pero, ademas, da cuenta en cierto modo, de lo que Rascovan ha mostrado en otra investiga-
cion, focalizada en la correlaciéon entre estudios secundarios cursados y la eleccion de la carrera tercia-
ria y/o universitaria: el dispositivo escolar, contra muchas de las creencias, estaria demostrando cierta
eficacia en su misién, en tanto aparece como productor de representaciones de proyectos futuros en
quienes finalizan la escuela secundaria. Rascovan (2013) muestra asi, la otra cara de un formato esco-
lar que, como hemos dicho en otros trabajos (Gutierrez, Beltramino y otros, 2014) es también un obs-
taculo para la permanencia de quienes se encuentran mas alejados del capital cultural esperado por la
escuela y/o tienen mayores dificultades de construir su oficio de estudiantes. Que mas de la mitad de
los/as estudiantes sefiale que asiste a la escuela para aprender, deberia permitir matizar afirmaciones
segun las cuales no les interesa estudiar. Esto contribuiria a interrogarse sobre lo que quieren aprender
y el modo pedagdgico de suscitar un mayor involucramiento con el saber. Pero, ademas, reconocer que
los/as jovenes asisten a la escuela para aprender cosas nuevas genera mejores condiciones subjetivas
para la ensenanza, debilitando representaciones y estereotipos que los colocan en situacion de falta de
confianza en sus capacidades y posibilidades de formacién. En ese sentido, que el punto de encuentro
entre profesores y estudiantes sea un conjunto de interrogantes sobre los saberes escolares evitaria cier-
ta logica circular sobre la que advierte Pereyra (2010: 190) cuando sostiene que, en muchos casos, ‘7...)
el desinterés demostrado por el alumno para aprender aminora el interés del docente para ensefiar, convirtiéndose en un cir-
culo vicioso que se potencia™.

En términos historicos, es posible apreciar un cambio sustantivo en los horizontes de futuro cons-
truido por los/as estudiantes. Al respecto, Gutierrez y Uanini (2015), han mostrado que la tasa de acti-
vidad laboral en jovenes de 14 a 19 afios descendi6 del 43 % en 1970, al 23 % en 2001, mientras que
la escolaridad secundaria pasé en el mismo lapso, del 32,8 % al 66,1 % en 2001, para llegar al 85 %
en 2013 (Sistema de Tendencias Educativas para América Latina).

Podemos apreciar claramente que el mayor acceso a la escolaridad se ha ido acompafiando de nue-
vos horizontes de futuro, vinculados en gran parte con la expectativa de continuidad en estudios supe-
riores y de aprender cosas nuevas de los/as jovenes. Estas son las cuestiones que si bien no dan cuenta
de aprendizajes curriculares, muestran procesos en curso acerca de las relaciones con el saber, que vie-
nen modificandose hacia una mayor democratizacion en su acceso y que suelen quedar ausentes en los

analisis de los resultados obtenidos por los/as estudiantes en las evaluaciones estandarizadas.

La escuela, un espacio donde los/as jovenes construyen
sus apuestas de futuro

El analisis de los datos obtenidos en las respuestas a la encuesta implementada nos permite recono-
cer, al menos, tres lineas de reflexién. En primer lugar, en un sistema educativo como el argentino,
donde la escolaridad secundaria se encuentra en el transito de un modelo selectivo a otro mas inclusi-
vo y democratico, los/as estudiantes que estan culminando sus estudios se sienten bien en ella, recono-
cen ser tratados con respeto por sus docentes, tienen como horizonte de futuro la continuidad de sus
estudios y finalizan su escolaridad reconociendo su relevancia para aprender cosas nuevas. Ello no es
poco, si se consideran dos cuestiones. Por un lado, la frecuencia con la cual se plantea el presunto “des-
interés” de los/as jévenes por una escuela sistematicamente cuestionada en sus posibilidades de inclu-
si6n con calidad. Por el otro, st se recuerda que la obligatoriedad de la escuela secundaria es reciente vy,
por ello, presenta importantes desafios atin para que la mayoria de los/as jovenes puedan culminarla,
en los tiempos previstos, con aprendizajes de calidad y experiencias significativas para su formacién ciu-
dadana. El desafio no es menor si se considera que la escuela primaria regulada en sus origenes por la
Ley 1.420 demor6 mas de medio siglo en alcanzar su universalizacién y que, recién en las tltimas déca-
das, se observan que todos los que la culminan, logran ingresar al nivel secundario (aunque reste aun
que se sostengan alli). Es decir, la escuela secundaria, atn con sus deudas, continta tensionando su ini-

cial matriz selectiva para construir mayores oportunidades educativas. En este sentido, el punto de vista
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de los/as jévenes que la culminan es una referencia importante para valorar sus logros y construir nue-
vas estrategias para sus actuales desafios.

En segundo lugar, es posible apreciar que en la representacion estudiantil, en la escuela no se logran
atender sus demandas. Avanzar en estudios que permitan dar cuenta sobre esta percepcion resulta rele-
vante si se considera, por lo aqui trabajado, que cuanto mejor se sienten en la escuela los/as jovenes,
mayores disposiciones para aprender parecen construir. Creemos que ambas cuestiones son posibles de
ser pensadas y tramitadas por la escuela en el marco de perspectivas pedagdgicas alejadas de posicio-
nes donde se considera que, primero, deben construirse habitos y formas saludables para habitarla y
luego, relaciones significativas con el conocimiento.

En tercer lugar, los datos presentados muestran que los actuales dispositivos e instrumentos de eva-
luacién para dar cuenta de los aprendizajes resultan insuficientes para comunicar la variedad de expe-
riencias formativas que en la escuela se producen. No se trata de impugnar las pruebas estandarizadas
en términos ideolégicos, sino de circunscribir adecuadamente los alcances de la informacion que brin-
dan y anticiparse a lo que no pueden comunicar. Ello instala nuevos desafios para las politicas publi-
cas, vinculados con la construccién y articulacién de instrumentos que puedan dar cuenta en forma
integral de los alcances, logros y obstaculos en la formacion escolar de los/as jévenes.

Los/as estudiantes del ultimo ano de la secundaria son el reflejo de dos cuestiones muy diferentes
en términos de procesos de escolarizacion. Por un lado, reflejan a aquellos/as que han logrado concluir-
la, atravesando las aun persistentes dinamicas selectivas que ella posee. Por el otro, dan cuenta en tér-
minos de sistema, de algunos efectos del trabajo pedagogico sostenido durante anos por las escuelas. En
este sentido, Rascovan (2013:254) plantea que el incremento de la matricula secundaria produjo que la
escuela “(...) volviera a colocarse en un lugar privilegiado de significaciones”, aunque al producirse una inclusion
escolar con altos grados de desigualdad en las condiciones de ensefianza, se produjeron desigualdades
en las oportunidades de aprendizaje brindadas a los/as estudiantes y en la atencién a su derechos edu-
cativos. Frente a este escenario, el autor mencionado (2013: 254) plantea que “distintas escuelas producen
experiencias diferentes y también desiguales en torno a los aprendizajes. Pero todas parecieran reproducir el mismo discur-
s0 —independientemente de las diferencias de clase— respecto del futuro como promesa de progreso y bienestar”. Por ello,
creemos importante interrogarse sobre como lograr que sean cada vez mas los/as estudiantes que lle-
gan a concluirla; como llegar a conocer mejor las demandas que segin ellos, no logran ser escuchadas;
y que nuevos dispositivos y herramientas se desarrollen para apreciar la variedad de experiencias y
aprendizajes construidos en la escuela. Estos son, a nuestro entender, algunos de los actuales desafios
de las politicas ptblicas, los programas de investigacién y de todos los sectores comprometidos con una
educacion cada vez mas justa, donde la preocupacion por la inclusion educativa no se disocie de la pre-
gunta sobre la solidez de la formacién construida por los/as nifios/as y jovenes.
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ANEXO

Cuadro N° 1. Cdmo se siente en la escuela. Totales generales, por sector, ambito y género (%)

Muy Bien 37,30 37,2 37,5 37,3 374 39,3 35,7
Bien 50,70 51,6 49,5 50 51,4 48,4 53
Regular 10 9,3 10,8 10,6 9,6 10,1 9,7
Mal 2 1,9 2,1 2,1 1,9 2,3 1,6

Si

79,10

Estatal

Fuente: elaboracin propia en base a datos de a encuesta.

Privado

Capital

Cuadro N° 2. Elegiria nuevamente esta escuela (%)

Interior

Masculino

Femenino

80,3

77,7

74,2

82,1

80,7

78,2

No

20,90

19,7

22,3

25,8

17,9

19,3

21,8

Estatal

Fuente: elaboracién propia en base a datos de a encuesta.

Privado

Capital

Interior

Cuadro N° 3. Quiénes eligieron la escuela segtin sector, ambito y género (%)

Masculino

Femenino

Los/as
mismos/as 25,40 31,9 17,2 21 28 30 21,3
estudiantes
Sus padres 29 23,6 35,8 34,2 25,9 27,2 30,2
En conjunto 45,60 44,4 47 44,8 46,1 42,8 48,5

Fuente: elaboracién propia en base a datos de a encuesta.

Cuadro N° 4. Percepciones de los/as estudiantes sobre la escuela y su relacién con los docentes (%)

Las clases me permiten aprender cosas nuevas 44,9 39,8 13 2,3
Con mis profesores tengo una buena relacion 324 44,4 20,3 2,9
La escuela es un lugar donde somos tratados con 214 289 382 15
respeto

Enla gscuela podemos plantear nuestros problemas y 16,3 26,1 387 18,9
necesidades

En la escuela tenemos todo lo necesario para trabajar 133 24 414 213
en clases

En la escuela nuestras demandas son atendidas 6,9 19,3 50,4 23,4

Fuente: elaboracién propia en base a datos de a encuesta.
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Cuadro N° 5. Percepciones de los/as estudiantes sobre la escuela y su relacion
con los/as docentes seguin sector, ambito y género (%)

Muy de Algo de Nada de Muy de Algo de Nada de
Acuerdo Lo Acuerdo Acuerdo Acuerdo Lo Acuerdo Acuerdo
Las clases me permiten aprender 475 37.2 12,7 25 41,7 431 133 19
0sas nuevas
Gl s o 338 43 20,1 32 306 46,1 206 2,6
buena relacion
La escuela es un lugar donde somos 214 26,5 382 13,9 215 319 382 8,5
tratados con respeto
e sl Kz 16,2 26 38,1 19,7 16,5 26,3 39,4 17,8
nuestros problemas y necesidades
Al GGl 13,2 22,9 40,7 232 13,4 254 42,2 18,9
necesario para trabajar en clases
Enla escugla nuestras demandas 75 16,7 49,9 25,9 6,1 225 515 20,3
son atendidas

Muy de Algo de Nada de Muy de Algo de Nada de

Acuerdo Pl Acuerdo Acuerdo Acuerdo e Acuerdo Acuerdo
Las clases me permiten aprender 44,4 39,3 135 28 453 40,2 12,6 19
05as nuevas
Con mis proftlasores tengo una 33 425 20,9 36 32 456 20 25
buena relacion
La escuela es un lugar donde somos 225 26,4 377 13,4 20,8 30,4 385 103
tratados con respeto
AU BRI 17,3 257 40,3 16,7 15,7 26,4 37,7 20,2
nuestros problemas y necesidades
Bl HR RGOl 133 20,7 40,7 253 133 26 418 18,8
necesario para trabajar en clases
Enla escu?la nuestras demandas 72 194 48,8 245 6,6 19,2 514 227
son atendidas

Muy de Algo de Nada de Muy de Algo de

Acuerdo LOLE D) Acuerdo Acuerdo Acuerdo pelcen Acuerdo Acuerdo
Las clases me permiten aprender 453 38,7 13,2 29 448 413 125 14
€05as Nuevas
Con mis prof(?sores tengo una 31 448 206 36 334 445 20 21
buena relacion
La escuela es un lugar donde somos 211 30,5 36,1 123 216 278 40,1 105
tratados con respeto
20 BETUCR AR AR 16,7 26 37,2 20,1 15,8 26,3 39,9 17,9
nuestros problemas y necesidades
Enla esFueIa tenemqs todo lo 135 2% 386 21,9 13 227 439 20,4
necesario para trabajar en clases
Enla escu.ela nuestras demandas 6,6 19,9 49,1 245 71 18.8 517 24
son atendidas

Fuente: elaboracion propia en base a datos de la encuesta.
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Cuadro N° 6. Razones por las que asisten a la escuela los/as jovenes

SR Porcentaje de Porcentaje de Sector Ambito Género
individuos respuesta Estatal Privado Capital Interior | Masculino | Femenino

Para ser alguien 68,6 24,6 25,9 23 25,6 26,1 24,4 24,9

gL 42,5 15,3 17,4 12,6 15,9 13,9 18 12,8

trabajo

Para no estar en mi 59 2,1 2,7 1,4 2 1,2 2,3 1,9

casa

Por mis amigos 25,2 9,1 79 104 8,8 7,7 9,7 84

Porque me mandan 12 4,3 39 4,9 4,4 3,6 4,7 3,8

Para aprender 55,9 20,1 19,8 20,5 17,7 21,3 19,3 209

PN ST G 66,7 24,0 219 | 265 25 25,5 20,7 27

superiores

Otros 1,7 0,6 0,6 0,7 0,7 0,6 09 04

Fuente: elaboracion propia en base a datos de la encuesta.

Grafico N° 1. Elegiria nuevamente esta escuela, segtin tipo de gestion (%)
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Fuente: elaboracidn propia en base a datos de a encuesta.
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Grafico N° 2. Elegiria nuevamente esta escuela, segun Capital o Interior (%)
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Fuente: elaboracion propia en base a datos de la encuesta.
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Grafico N° 3. Elegiria nuevamente esta escuela, segiin género (%)

90
80
70
60
50
40

30 21,8
20 19,3 l

0
Masculino Femenino

S| mNO

Fuente: elaboracién propia en base a datos de a encuesta.
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Grafico N°4 . Razones por las que asisten a la escuela, segun tipo de gestion (%)
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Fuente: elaboracién propia en base a datos de a encuesta.

Grafico N°5. Razones por las que asisten a la escuela los jovenes, seguin Capital o Interior (%)
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Fuente: elaboracién propia en base a datos de a encuesta.
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Grafico N°6. Razones por las que asisten a la escuela, seguiin género (%)
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Fuente: elaboracion propia en base a datos de la encuesta.
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UEPC - Junta Ejecutiva Central

Secretario General Secretario Gremial de Nivel Medio, Secretario de DD.HH. y Género
MONSERRAT, Juan Bautista Especial y Superior MARCHETTI, Silvia Teresita
ZALAZAR, Daniel Armando Suplente: ACOSTA, Héctor Manuel
Secretario General Adjunto Suplente: ROJAS, Adriana
MIRETTI, Zulema del Carmen 1° VOCAL TITULAR
Secretario Gremial de Jurisdiccién Privada YEDRO, Viviana Lujan
Secretario de Organizacion CHAVES, Marcela Beatriz Suplente: GIACOMELLI, Ana Elizabeth
CRISTALLI, Roberto Orlando Suplente: MATEO, Fernando Javier
Suplente: NIETO, Nicolds Gustavo 2° VOCAL TITULAR
Secretario de Asuntos Jubilatorios ZAMORA, Lorena Fernanda
Secretario de Coordinacion Gremial y Previsionales Suplente: GIACOMELLI, Carlos César
RUIBAL, Oscar Ignacio David STRASORIER, Graciela
Suplente: SOSA,Mario Nicolas Suplente: GARZON, Ménica Beatriz 3° VOCAL TITULAR
RODRIGUEZ, Eduardo Omar
Secretario Administrativo y de Actas Secretario de Cultura y Educacion Suplente: BIANCO,Gabriela Maria
LUDUENA, Carlos Fernando CAVALLERO, Aurorita del Valle
Suplente: PERALTA, Luis Valentin Suplente: BAGGINI, Daniel 4° VOCAL TITULAR
SEDANO, Maria Monserrat
Secretario de Finanzas Secretario de Prensa y Propaganda Suplente: GONZALEZ, Nélida Lucia
GONELLA, Marcelo Luis MAZZOLA, Fabian Leonardo
Suplente: SIMES, Juan Antonio Suplente: FRONTROTH, Oscar Andres 5° VOCAL TITULAR
STRASORIER, Ricardo Daniel
Secretario Gremial de Nivel Inicial y Primario Secretario de Accién Social Suplente: MOYANO, Maria del Carmen
FAUDA, Estela Maris ZAMMATARO, Hugo Daniel
Suplente: VIDAL, Beatriz Elizabeth Suplente: FONTANESI, Graciela Esther

UEPC - Organo de Fiscalizacion

1° Miembro Titular 2° Miembro Titular 3° Miembro Titular
FOSSATTI, Cleve Dominga CUESTA, Laura Esther MIRADA, Beatriz Mercedes
Suplente: CURIOTTO, Norma Dominga Suplente: LESCANO, Nestor Prioto Suplente: CORNATOSKY, Sergio Gustavo



Instituto de Capacitacion

ICIEC e Investigacion de los

Educadores de Cordoba
—

Secretario General: MONSERRAT, Juan Bautista
Secretario General Adjunto: MIRETTI, Zulema del Carmen
Secretaria de Derechos Humanos y Género: MARCHETTI, Silvia
Instituto de Capacitacion e Investigacion: GUTIERREZ, Gonzalo




